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1. Wstep

Historia jako przedmiot szkolny postrzegana bywa rozmaicie. Z jednej strony dla czesci uczniéw jest to przedmiot nudny, wymaga-
jacy przede wszystkim wielogodzinnego uczenia sie na pamiec, ktére ,niczego nie rozwija” i praktycznie ,niczemu nie stuzy”. Inni
uczniowie bardziej doceniaja wysitki swoich nauczycieli i ich czesto barwne opowiesci o przesztosci, ktdre sprawiaja, ze lekcje te
sg odbierane jako interesujace’. Jednoczesnie opinia publiczna dos¢ zgodnie podkresla szczegding odpowiedzialnos¢ nauczycie-
li historii za formowanie postaw przysztych obywateli, naktadajac na nich obowigzek wychowywania mtodych patriotéw, swiado-
mych dziejow swojego panstwa i narodu?. Wszystkie te oceny opieraja sie na przekonaniu, ze celem nauczania historii jest przede
wszystkim transfer wiadomosci od ,wszechwiedzacego” nauczyciela do ucznidw, ktérzy o omawianych problemach ,nic nie wie-
dzg". Z taka opiniag zgadzaja sie czesto rowniez sami nauczyciele, ktérzy zakladaja, Zze petniag wobec ucznidw funkcje jedynego zro-
dfa informacji o przesztosci, a zatem, jesli jakies daty, nazwiska czy wydarzenia nie zostang przez nich omdwione na lekgji, ucznio-
wie nigdy o nich nie ustysza®.

Przekonanie to jednak coraz mniej przystaje do realiéw ery powszechnego dostepu do informacji. W swiecie, w ktorym dostep
do réznych zasobdw wiedzy jest nieograniczony, wyzwaniem staje sie nie tyle dotarcie do wiadomosci na dany temat, co trafne
okreslenie ich wartosci i uzytecznosci. Istotnym celem edukacji powinno by¢ zatem ksztatcenie u uczniéw umiejetnosci koniecz-
nych do radzenia sobie z nadmiarem informacji, a wiec np. ich selekgji i krytycznej analizy, odrézniania faktow od opinii i rozumie-
nia zwiazkow przyczynowo-skutkowych. Umiejetnosci te stanowig podstawe historii jako dyscypliny akademickiej, a zatem ich roz-
wijanie powinno by¢ — obok ksztattowania postaw i wiedzy na temat przesztosci — jednym z celéw edukadji historyczne;j.

Wiasnie potozenie wiekszego nacisku na rozwijanie umiejetnosci historycznych jest jedng z kluczowych zmian zwigzanych z re-
forma podstawy programowej z historii w 2009 roku*. W dokumencie tym okreslono docelowy zestaw kompetendiji, ktore uczen
powinien o0siggna¢ na poszczegdlnych etapach nauczania (w szkole podstawowej, gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej). Wy-
mienione w podstawie programowej kompetencje odnosza sie do trzech obszaréw: chronologii historycznej, analizy i interpreta-
cji historycznej oraz tworzenia narracji historycznej. Poziom oczekiwanych kompetencji rosnie stopniowo wraz z kolejnymi etapa-
mi edukacyjnymi, a zatem np. w zakresie analizy od uczniéw szkot podstawowych oczekuje sie, ze beda potrafili odpowiadac na
proste pytania dotyczace materiatu Zrédfowego, od gimnazjalistow — wyszukiwania i poréwnywania informacji pozyskanych z réz-
nych Zrédet i formutowania wiasnych wnioskéw, a od uczniow szkdt ponadgimnazjalnych — oceniania przydatnosci zrodet do wyja-
$niania problemaéw historycznych. Jednoczesnie zaktada sie, ze na wyzszych etapach uczniowie posiadajg kompetencje wyksztat-
cone wczesniej. Rozwijanie tych umiejetnosci wymaga zmiany podejscia do procesu nauczania, czyli odejscia od dominujacej na
lekcjach historii metody podajacej (wyktadu, pogadanki) w strone rzeczywistej pracy uczniow z materiatami zrédtowymi, ktére nie
moga juz petni¢ wytgcznie funkgji dekoracyjnej dla snutej przez nauczyciela opowiesci o przesztosci.

Istotng zmianga zwigzang z wprowadzeniem nowej podstawy programowej byto rowniez przemyslenie i uporzadkowanie rozktadu
tresci na poszczegdlnych poziomach nauczania. We wczesniejszym modelu uczniowie formalnie trzykrotnie przerabiali materiat
od starozytnosci do schytku XX wieku, co teoretycznie miato sprzyja¢ utrwalaniu wiadomosci i umacnianiu podstawowej znajo-
mosci chronologii dziejow. W praktyce rozwigzanie to generowato szereg problemow, ktére zasadniczo wynikaty z niedostoso-
wania ilosci tresci do liczby godzin lekcyjnych. W efekcie nauczycielom trudno byto zdgzy¢ ze zrealizowaniem catego programu,
a ofiarg tej sytuacji padata — kluczowa dla zrozumienia $wiata wspotczesnego — historia XX wieku. Wyjsciem z tej sytuacji stato sie
zmniejszenie zakresu chronologicznego tresci nauczania w szkole gimnazjalnej (historia od starozytnosci do 1918 roku), a wiec ure-
alnienie oczekiwan w stosunku do nauczycieli na tym etapie ksztatcenia. Jednoczesnie dowartosciowano réwniez historie najnow-
sza, wprowadzajac roczny kurs jej nauczania we wszystkich typach szkdét ponadgimnazjalnych. Dodatkowo wprowadzono réw-
niez odrebny, wydzielony z dawnej czesci humanistycznej, powszechny egzamin gimnazjalny z historii i WOS-u, ktéry sprawdza,
czy uczniowie faktycznie osiggneli efekty ksztatcenia zapisane w podstawie programowej i sg gotowi do dalszej nauki w szkotach
ponadgimnazjalnych.

! Na podstawie wywiadodw grupowych z uczniami trzecich klas gimnazjow przeprowadzonych w trakcie Badania realizacji nowej podstawy programo-
wej z historii w gimnazjum (pazdziernik/listopad 2011).

2 Por. Federowicz i Sitek, 2014, 5. 221.

3 Na podstawie wywiadow indywidualnych z nauczycielami z gimnazjow przeprowadzonych w trakcie Badania realizacji nowej podstawy programowej
z historii w gimnazjum (pazdziernik/listopad 2011).

4 MEN, 2009, s. 7-84.



Coroczny egzamin stanowi niezwykle cenne i interesujgce zrodto informacji o poziomie umiejetnosci i wiadomosci historycznych
uczniéw koriczacych trzeci etap edukacyjny. Jednak dane zbierane w jego trakcie majg przede wszystkim umozliwi¢ sprawiedliwe
i rzetelne okreslenie, w jakim stopniu uczniowie osiggneli oczekiwany od nich poziom wiedzy i umiejetnosci. Realizacja tego celu
sprawia, ze sam arkusz musi nie tylko by¢ identyczny dla wszystkich zdajacych, lecz takze miec taka forme, ktéra bedzie uwzgled-
niata zarébwno ograniczenia czasowe w dniu egzaminu, jak i konieczno$¢ szybkiego ocenienia okoto 400 tysiecy prac. W efekcie
arkusze egzaminacyjne sg stosunkowo krétkie i choc¢ pozwalajg okresli¢ ogdlnie poziom umiejetnosci i wiadomosci historycznych
pojedynczych ucznidw, nie umozliwiajg wyciggania precyzyjnych wnioskdw na temat ich kompetencji w scislej okreslonych obsza-
rach (np. na temat umiejetnosci pracy z danym typem materiatow zrédtowych). Formuta egzaminu nie pozwala takze na dotacze-
nie do arkusza ankiety kontekstowej, ktéra umozliwiataby zebranie dodatkowych danych na temat uczniéw iich srodowiska — za-
réwno szkolnego, jak i domowego. Tymczasem tego typu informacje majg duza wartos¢ przy analizowaniu wynikow ilosciowych
w badaniach edukacyjnych. Ich wykorzystanie pozwala bowiem nie tylko na zaprezentowanie opisu badanego zjawiska, lecz tak-
Ze na wyjasnienie jego przyczyn. Powyzsze ograniczenia sprawiajg, ze wyczerpujace okreslenie poziomu umiejetnosci historycz-
nych absolwentéw gimnazjum wymaga stworzenia odpowiedniego, dedykowanego narzedzia badawczego. Jednocze$nie wyda-
je sie, ze takie badanie jest w Swietle zasygnalizowanych wyzej zmian cywilizacyjnych i opisanej reformy podstawy programowej
konieczne.

Wszystkie te okolicznosci sktonity Instytut Badar Edukacyjnych (IBE) do przeprowadzenia badania umiejetnosci historycznych ab-
solwentéw gimnazjum. Badanie to — zgodnie z nazwa — miato na celu przede wszystkim okreslenie, w jakim zakresie absolwen-
ci gimnazjum opanowali opisane w podstawie programowej umiejetnosci historyczne. A zatem rownolegle sprawdzato nie tylko,
jak realizowane sg zapisy dotyczace ksztatcenia tych umiejetnosci, lecz takze, czy uczniowie sg faktycznie przygotowani do kon-
tynuowania nauki historii w szkotach ponadgimnazjalnych. Szczegdlny nacisk potozono na zbadanie kompetendji z zakresu chro-
nologii i analizy réznych materiatow Zrédfowych, a wiec tekstow, map, ikonografii. Natomiast swiadomie zrezygnowano z objecia
badaniem kompetendji z zakresu tworzenia narracji historycznej. Decyzja ta wynikata z kilku powodow, z ktérych za najwazniejszy
wypada uznac brak odpowiednich, a wiec dopasowanych do poziomu badanej populadji, narzedzi do pomiaru takich umiejetno-
$ci. Problemem pozostaje rowniez niechec sporej liczby uczniow do wykonywania zadarn wymagajacych dtuzszej wypowiedzi pi-
semnej, co mogtoby istotnie obnizy¢ wartos¢ zgromadzonych danych. Osobnym celem badania byto rozpoznanie poziomu zna-
jomosci historii XX wieku u absolwentéw szkét gimnazjalnych, a wiec ustalenie, na ile uczniowie konczacy ten etap edukadcji znaja
epoke, o ktdrej sie wczedniej nie uczyli. Warto przypomniec, ze wokot decyzji o przeniesieniu nauczania tego okresu na czwarty
etap edukacji toczyta sie dos¢ szeroka dyskusja, w ktdrej pojawiaty sie rowniez gtosy bardzo krytyczne®. Wykorzystane w badaniu
zadania poswiecone historii XX wieku stuzyty jednoczesnie sprawdzeniu, na ile uczniowie potrafig wykorzystywac nabyte na lek-
cjach historii kompetencje do samodzielnego rozwigzywania nowych — niesygnalizowanych wczesniej w szkole problemdw.

Uzupetnieniem zadan merytorycznych byta ankieta kontekstowa zbierajgca przede wszystkim podstawowe informacje o uczniach
bioracych udziat w badaniu. Potaczenie tych danych z wynikami z testow miato pokazac, jaki jest zwigzek miedzy umiejetnoscia-
mi historycznymi a zapleczem kulturowym i spotecznym ucznidw, a zatem posrednio — okresli¢, jakg role w edukadji historycznej
(badzZ szerzej — humanistycznej) odgrywa faktycznie szkofa, a do jakiego stopnia wyniki ucznidéw sg okreslone przez uwarunko-
wania domowe. W ankiecie zadano rowniez szereg pytan o sposob ksztatcenia w szkole gimnazjalnej, przy czym dotyczyty one
przede wszystkim metod stosowanych przez nauczycieli w celu sprawdzania wiedzy i umiejetnosci historycznych uczniow. Infor-
macje na ten temat pozwalaja bowiem posrednio okresli¢, ktore obszary kompetencji historycznych sg postrzegane przez nauczy-
cieli jako szczegdlnie wazne.

Prezentowane badanie miato pod wieloma wzgledami charakter pionierski. Przede wszystkim po raz pierwszy starano sie stworzyc
narzedzie, ktére pozwoli okredli¢ nie tyle poziom wiadomosci ucznidow na okreslony, waski temat, co zakres ich szeroko rozumia-
nych umiejetnosci historycznych. Przygotowanie tego narzedzia wymagato szeregu pilotazy i standaryzacji, w ktorych toku starano
sie wybrac zadania o mozliwie duzej wartosci diagnostycznej. Odrzucano bgdz modyfikowano zatem zarowno te polecenia, ktére
byty niejasne dla rozwigzujacych, jak i te, ktére okazaty sie dla nich zbyt fatwe badz zbyt trudne. Rozbudowany proces selekcji spra-
wit, ze z arkusza wyeliminowano zadania, z ktorymi nie poradzit sobie prawie nikt badZ rozwigzali je niemal wszyscy uczniowie. Sta-
rano sie natomiast zachowac¢ mozliwie duze zréznicowanie zadan pod wzgledem trudnosci — tak aby i stabsi, i mocniejsi uczniowie
znaleZli w trakcie rozwigzywania testu zarowno takie polecenia, z ktérymi sobie poradza, jak i takie, ktére beda stanowity dla nich
wyzwanie intelektualne. Przygotowanie takiego arkusza byto oczywiscie dos¢ trudne, jako ze poziom rozpietosci umiejetnosci hi-

R Por. Nowak, 2012, s. 24-27.



storycznych absolwentéw gimnazjow jest znaczny. Wymownym $wiadectwem tego zjawiska moze by¢ fakt, ze corocznie obok du-
7ej grupy uczniow uzyskujgcych maksymalny wynik z egzaminu gimnazjalnego z przedmiotu pojawiajg sie takze — wyraznie mniej
liczni — uczniowie, ktorych wynik nie przekracza kilku punktow®. Odpowiednie dobranie zadarh wymagato zatem empirycznego
ustalenia fatwosci poszczegdinych polecen, jako Ze intuicyjne wyobrazenia na temat ich trudnosci rzadko sg zgodne z faktyczny-
mi wynikami uczniow. Ten dysonans jest najsilniejszy w poleceniach dotyczacych wydarzen z XX wieku, co wynika z faktu, ze wy-
darzenia te s3 inaczej postrzegane przez ich swiadkow niz przez osoby, ktorych najwczesniejszej doswiadczenia wigzg sie dopie-
ro z XXI wiekiem. Przygladajac sie wynikom poszczegdlnych zadan z historii najnowszej, warto zatem pamietac, ze rozwigzywali je
uczniowie urodzeni w 1997 roku, ktérzy regularny kurs historii XX wieku maja jeszcze przed soba. Podczas analizy wynikow catego
testu nalezy z kolei pamietac o tym, jak réznorodng pod wzgledem zainteresowan, kapitatu kulturowego i mozliwosci intelektual-
nych grupe stanowi kazdy rocznik ucznidw.

6 Por. CKE, 2014, 5. 33 i n.; CKE, 2013,s. 17 i n.



2. Metodologia badania

Zasadniczym celem badania byto okreslenie poziomu umiejetnosci historycznych absolwentéw gimnazjum, a wiec ustalenie, ja-
kie i na ile trwate podstawy do dalszego ksztatcenia historycznego majg uczniowie na progu przejscia miedzy trzecim i czwartym
etapem edukacji. W obrebie tego generalnego problemu sformutowano kilka bardziej szczegdtowych pytan, na ktére réwniez sta-
rano sie udzieli¢ odpowiedzi:

m  Jakijest poziom kompetencji historycznych absolwentéw gimnazjum z zakresu chronologii oraz analizy i interpretacji materia-
tow Zrodtowych (w tym: tekstéw, ikonografii, map, schematow)?

m Jakijest zwigzek miedzy umiejetnosciami historycznymi a kapitatem kulturowym i spotecznym uczniow?
m  Jakijest zwigzek miedzy umiejetnosciami historycznymi a metodami sprawdzania osiggnie¢ uczniéw w gimnazjum?

m Czyiw jakim stopniu wiadomosci i umiejetnosci historyczne, z ktérymi uczniowie zakonczyli edukacje w szkole gimnazjalnej,
sg rozwijane w pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalne;?

Uzyskanie odpowiedzi na ostatnie z tych pytart wymagato przeprowadzenia dwoch cykli badania, tak aby mozna byto zestawic¢
wyniki uczniéw z jednego rocznika w dwdch momentach: przed faktycznym rozpoczeciem nauki historii najnowszej i juz po jej za-
konczeniu, a w konsekwencji pokazac efektywnos¢ tego procesu. W pierwszym cyklu (11 IX=4 X 2013 roku) badaniu poddano wy-
tacznie ucznidw klas pierwszych szkét ponadgimnazjalnych, a wiec absolwentow gimnazjéw w momencie rozpoczynania kolej-
nego etapu nauki. Natomiast w drugim cyklu (12 IX=3 X 2014 roku) objeto nim — obok uczniéw klas pierwszych — réwniez uczniow
klas drugich. Poniewaz w obu cyklach badania wykorzystano identyczne narzedzia pomiarowe, konieczne byto przeprowadzenie
ich w réznych szkotach, tak aby uczniowie, ktérych umiejetnosci zmierzono w 2013 roku, nie rozwigzywali dwukrotnie tych samych
zadan. Zasadniczym wyzwaniem pozostawato jednak stworzenie poprawnie dziatajacych narzedzi pomiarowych i odpowiednie
dobranie grupy badanych uczniow.

2.1. Narzedzia badawcze

Przygotowanie narzedzia badawczego pozwalajacego okresli¢ poziom umiejetnosci historycznych absolwentow gimnazjum wy-
magato sformutowania kilku wstepnych zatozen. Przede wszystkim za punkt wyjscia do jego tworzenia przyjeto zapisy podstawy
programowej dla trzeciego etapu ksztatcenia, co mocno okreslito nie tylko zestaw badanych umiejetnosci (wyrazonych w tzw. wy-
maganiach ogolnych dokumentu), lecz takze katalog zagadnien, ktérych dotyczy¢ mogty poszczegdine zadania. Katalog ten jest
oczywiscie zbyt obszerny, aby kazdemu z jego punktéw odpowiadato zadanie. Starano sie jednak, aby polecenia wykorzystywane
w narzedziu odwotywaty sie do mozliwie licznych i réznorodnych tresci zapisanych w podstawie programowej. Rbwnolegle przy-
jeto, ze nie tylko wszystkie pytania i polecenia, lecz takze odpowiedzi proponowane uczniom w zadaniach zamknietych powinny
sie miesci¢ w szkolnej narracji historycznej. Z zasady tej wytgczono oczywiscie zadania odwotujace sie do historii XX wieku. Warto
jednak podkresli¢, ze cho¢ gtéwnym celem badania byto sprawdzenie umiejetnosci historycznych, w zadaniach nie zrezygnowano
ze sprawdzania wiadomosci uczniéw, a zatem poprawne wykonanie polecenia z zasady wymagato nie tylko konkretnych kompe-
tendji, lecz takze posiadania okreslonych wiadomosci’.

Zatozono rowniez, ze wszystkie zadania — niekiedy powigzane w wieksze grupy siegajace nawet czterech lub pieciu polecert — po-
winny opierac sie na materiale zZrodtowym. Materiaty te dobierano, kierujac sie kilkoma kryteriami. Kluczowe wydawato sie zapew-
nienie ich mozliwie duzej roznorodnosci, dlatego obok dominujgcych tekstow zrédtowych, map i ikonografii, pojawiajg sie row-
niez polecenia, w ktérych wykorzystano schematy, drzewa genealogiczne i dane statystyczne. Poniewaz materiaty wyjsciowe maja
duzy wptyw na trudnosc¢ zadania, dobierano je w taki sposodb, aby znalazty sie wérdd nich zardwno zrodta relatywnie tatwe, jak i ta-
kie, ktére mogga stanowic¢ dla ucznidow wyzwanie. Dodatkowo starano sie korzystac ze zrédet rzadko pojawiajacych sie na lekcjach
historii i moZliwie interesujacych dla ucznidw, a wiec takich, ktére zachecatyby do gtebszej refleksji nad danym problemem. Wyko-

/ Zadania wykorzystane w arkuszu uwzgledniaty zatem wszystkie kategorie taksonomii celéw ksztatcenia. Por. Suchojad, 1986, s. 437-438. Podsumo-
wanie proponowanych wariantéw taksonomii celéw ksztatcenia — Bieniek, 2007, s. 15-19.



rzystywanie zrodet mato znanych pozwalato skoncentrowad uwage ucznidw na faktycznej analizie tych materiatéw, a nie na pro-
bach przypominania sobie kontekstu, w jakim wczes$niej sie z nimi spotkali.

Wreszcie jednym z najwazniejszych zatozer wyjsciowych byfa decyzja o korzystaniu w narzedziu badawczym wytacznie z zadan
zamknietych, w ktorych wymagane jest wskazanie jednej poprawnej odpowiedzi sposrdd kilku zaproponowanych. Decyzja ta wy-
nikata z kilku czynnikéw. Jednym z nich byto obnizenie kosztéw realizacji i przyspieszenie procesu badawczego, nie bez znaczenia
byto réwniez podniesienie wiarygodnosci wynikow poprzez pominiecie procesu kodowania zadar otwartych, ktéry zwykle wia-
ze sie z ryzykiem niekonsekwentnego interpretowania uczniowskich odpowiedzi przez osoby oceniajace. Istotny byt rowniez fakt,
ze zadania zamkniete sg bardziej przystepne dla uczniéw i szybciej przez nich rozwigzywane, dzieki czemu mozliwe jest zadanie
badanym wiekszej liczby pytari w okreslonym czasie. Zwiekszenie liczby rozwigzywanych zadan nie jest oczywiscie celem samym
w sobie, ale pozwala w istotny sposob zwiekszy¢ doktadnos¢ pomiaru badanych kompetendji, a jednoczesnie umozliwia rozsze-
rzenie zakresu tematycznego narzedzia. Przygotowanie duzej liczby dobrych zadan zamknietych jest wyzwaniem zdecydowanie
wiekszym niz opracowanie zadan otwartych. Kluczowe jest bowiem czesto nie tyle precyzyjne sformutowanie samego pytania
i poprawnej odpowiedzi, co odpowiedni dobor pozostatych odpowiedzi (tzw. dystraktoréw), ktdre powinny takze mie¢ wartos¢
diagnostyczng, a wiec okresla¢ ewentualne braki w kompetencjach uczniéw. Jednoczesnie odpowiednie sformutowanie dystrak-
torow pozwala zniwelowac jeden z kluczowych problemdéw zwigzanych z wykorzystywaniem zadan zamknietych, a wiec ich po-
datnosc na zgadywanie. We wszystkich zadaniach tego typu istnieje ryzyko, ze uczer niemajacy odpowiednich wiadomosci badz
umiejetnosci, dokonujac losowych wybordw, wskaze poprawne rozwigzanie. Sytuacje taka mozna jednak czesciowo ograniczyc,
tworzac takie propozycje odpowiedzi, ktére beda dla ucznidw stabszych bardzo atrakcyjne, a wiec np. beda sie odwotywaty do ste-
reotypow lub potocznych wyobrazen.

W badaniu korzystano z zadan zamknietych o zréznicowanej konstrukgji, przy czym formy te byty na ogét dobrze znane uczniom
7 egzaminu gimnazjalnego. Taka sytuacja wydawata sie pozadana, jako ze trudnos¢ zadania nie powinna miec charakteru technicz-
nego i wynika¢ z jego formy. W narzedziu badawczym dominowaty zatem zadania, w ktorych uczniowie wskazywali poprawng
odpowiedz sposrod czterech zaproponowanych (A, B, C, D) badZ rozstrzygali prawdziwos¢ podanych stwierdzen. Obok nich poja-
wity sie jednak rowniez polecenia o bardziej ztozonej konstrukgji, w ktérych uczniowie byli proszeni o powiazanie ze sobg kilku ele-
mentéw. Zadania takie dostarczajg ciekawych wiadomosci nie tylko o kompetencjach stricte historycznych, ale pokazujg réwniez,
jak uczniowie radza sobie z czytaniem ze zrozumieniem instrukgji.

Proces tworzenia narzedzi — jak to zasygnalizowano we wstepie — miat charakter wieloetapowy. Wszystkie zadania wykorzystane
w badaniu zostaty stworzone specjalnie do tego celu przez cztonkéw Pracowni Historii IBE. Kazde z nich zostato nastepnie — po
dyskusji w obrebie pracowni — poddane zewnetrznym recenzjom i sprawdzone w dziataniu w pilotazu przeprowadzonym na gru-
pie okoto 320 uczniow trzecich klas gimnazjum. Na kazdym z tych etapow starano sie przede wszystkim eliminowac¢ dostrzezo-
ne niedociggniecia w tresci zadan, takie jak np. nieprecyzyjne badz niejasne dla uczniéw polecenia czy niedziatajgce w zaktadany
sposéb dystraktory (modyfikowano przede wszystkim te z nich, ktdre uznano za zbyt rzadko wybierane przez uczniéw badz prze-
sadnie dla nich atrakcyjne). Niekiedy decydowano sie na upraszczanie materiatow zrodtowych badz zmiane samej formy zadania.
Ostatecznie tak przygotowany zbiér zadan zostat poddany standaryzacji we wrze$niu 2012 roku na probie 54 pierwszych klas z 28
szkot ponadgimnazjalnych®. Standaryzacja ta pozwolita przypisac poszczegdlnym zadaniom parametry ltem Response Theory (IRT)
— trudnos¢ i moc réznicujaca, ktérymi nastepnie kierowano sie podczas podejmowania ostatecznych decyzji o wykorzystaniu kon-
kretnych polecen we wiasciwym badaniu®.

Wszystkie zadania tworzone byty z myslg o mierzeniu okreslonych umiejetnosci. Na potrzeby badania wyrdzniono siedem obsza-
row badawczych (tzw. skal), w ramach ktorych starano sie oszacowac poziom umiejetnosci badanych ucznidw. Najobszerniejszy
zbidr (skala historia) obejmowat wszystkie zadania, ktére znalazty sie w arkuszach badawczych (111 zadan), a zatem wyniki uczniow
w ramach tej skali pokazujg catosciowy obraz umiejetnosci historycznych badanych — w tym réwniez w zakresie historii XX wieku.
Do poszczegdlnych grup kompetencji odwotywaty sie natomiast cztery kolejne zbiory zadan: skala chronologia (48 zadan) mierzy-
ta zasadniczo umiejetnosci zapisane w pierwszym punkcie wymagan ogoélnych podstawy programowej, ale jednoczednie spraw-
dzata ogolng orientacje w chronologii kluczowych wydarzen historycznych. Skale praca z tekstem, praca z mapq i praca z ikonografig

8 Standaryzacje przeprowadzono na 1419 uczniach z licedw i technikdéw z 3 wojewddztw (kujawsko-pomorskie, tddzkie, mazowieckie) w dniach
12 IX=5 X 2012 roku, wskaznik realizacji wyniost 85,07%.
o Przystepny wyktad na temat postugiwania sie IRT w badaniach nad arkuszami egzaminacyjnymi i testami wykorzystywanymi do pomiaru dydaktycz-

nego znajduje sie w: Jakubowski i Pokropek, 2009.



(odpowiednio po 59, 24 i 26 zadan) sprawdzaty natomiast umiejetnosci uczniow z zakresu analizy najwazniejszych typdw materia-
tow zrodtowych. Wyraznie odmienny charakter miaty dwie ostatnie skale: historia przed 1918 r.i historia po 1918 r, ktére wydzielono
na podstawie kryterium tresci pytan. Ze wzgledu na gtéwny cel badania, ktérym byto zmierzenie umiejetnosci ksztatconych w trak-
cie edukadji w gimnazjach, pierwsza z nich jest wyraZnie dtuzsza od drugiej (odpowiednio 84 zadania i 30 zadan).

W trakcie prac nad narzedziem badawczym liczono sie z koniecznoscia wyfaczenia niektorych zadan z koncowych analiz danych
zebranych w obu cyklach badania. Ostatecznie wiec — po operacjach opisanych szczegétowo w aneksie nr 1 — liczba zadan w ra-
mach poszczegdlnych skal zmniejszyta sie odpowiednio do: 84 zadan dla skali historia, 31 dla skali chronologia, 43 dla skali praca
7 tekstem, 17 dla skali praca zmapq i 22 dla skali praca z ikonografiq. Zmianie ulegta tez liczebno$¢ zadan sktadajacych sie na skale hi-
storia przed 1918 1. i historia po 1918 r. (cdpowiednio do 63 i 24 zadar).

Uzupetnieniem testu mierzacego kompetencje przedmiotowe ucznidéw byta ankieta kontekstowa, ktérg kazdy uczen wypetniat po
rozwigzaniu wszystkich zadan merytorycznych. Prace nad przygotowaniem tej czesci narzedzia przebiegaty w podobny — do opi-
sanego wyzej — sposob: po dyskusji ekspertow opracowano pierwszg wersje ankiety, a nastepnie przeprowadzono jej standaryza-
cje na uczniach trzecich klas gimnazjum (pod koniec roku szkolnego, juz po egzaminie gimnazjalnym)'°. W wersji tej znalazto sie
stosunkowo duzo pytan o przebieg lekgji historii w gimnazjum, jako ze jednym z celéw badania miato byc¢ ustalenie ewentualnego
wptywu modelu nauczania na kompetencje uczniow. Okazato sie jednak, ze opinie uczniéw z danej klasy na temat pozornie obiek-
tywnych zjawisk moga by¢ diametralnie rézne. W efekcie w kolejnej wersji narzedzia zrezygnowano z tej grupy pytan, wprowadzo-
no natomiast na jej miejsce pytania o ksztatt i charakter szkolnych sprawdziandw z historii. Zatozono bowiem, ze badanym tatwiej
bedzie okresli¢ podstawowe cechy klasdwek i kartkdwek, niz chocby opisowo wskaza¢ metody stosowane przez nauczycieli histo-
rii. Jednoczesnie wydaje sie uprawnione twierdzenie, ze formy polecer pojawiajgcych sie na sprawdzianach sa silnie zwigzane z ce-
lami ksztatcenia, ktdre stawiajg sobie nauczyciele'. Przygotowane pytania ostatecznie miaty dos¢ techniczny charakter, co réwniez
miato ufatwi¢ uczniom udzielenie obiektywnych (tj. mozliwie bliskich rzeczywistosci) odpowiedzi. Inne elementy ankiety — takie
jak pytania srodowiskowe, pytania o zainteresowania historig — podlegaty znacznie mniej dynamicznym zmianom.

2.2. Proba

Podstawowym celem badania byfo ustalenie, jakie umiejetnosci historyczne majg absolwenci gimnazjéw. Populacje stanowili za-
tem uczniowie, ktorzy zakonczyli trzeci etap edukacji w latach 2013 i 2014 (odpowiednio dla I'i Il cyklu). Poniewaz koniec roku
szkolnego, a zwiaszcza — koniec ostatniej klasy na danym poziomie edukacji, to czas, w ktérym uczniowie nie zawsze sumiennie
podchodza do obowiazkdw szkolnych, badanie postanowiono przeprowadzi¢ na poczatku roku szkolnego w pierwszych klasach
szkdt ponadgimnazjalnych. Decyzja ta nie powoduje probleméw z identyfikacja badanej populacji, jesli weZzmiemy pod uwage, ze
praktycznie wszyscy uczniowie konczacy gimnazjum kontynuujg nauke w szkotach ponadgimnazjalnych, co wynika z obowigzku
szkolnego i znajduje potwierdzenie w wysokich wartosciach wspodtczynnika skolaryzacji. Aby préba mogta zostac uznana za repre-
zentatywng dla danej populacji ucznidw, spetnione powinny zosta¢ dwa warunki: préba powinna byc losowa, a liczba badanych
uczniéw — odpowiednio duza w stosunku do stopnia ztozonosci badanego zjawiska. Spetnienie tych warunkdéw w praktyce reali-
zadji badan edukacyjnych nie jest sprawa fatwa.

Z punktu widzenia losowosci doboru uczniéw do badania najlepsza metoda bytoby losowanie pojedynczych oséb. Takie rozwia-
zanie jest jednak bardzo kosztowne i niezwykle trudne do zrealizowania, dlatego w badaniach edukacyjnych zwykle losuje sie nie
poszczegodlnych uczniodw, a cate szkoty. Poniewaz badanie umiejetnosci historycznych absolwentéw gimnazjéw zdecydowano sie
przeprowadzi¢ w szkotach ponadgimnazjalnych, kluczowym problemem z punktu widzenia reprezentatywnosci proby byto za-
pewnienie wiasciwych proporcji miedzy uczniami szkot zawodowych, technikéw i licedw. Zachowanie tych propordji byto koniecz-
ne, gdyz wybdr typu szkoty ponadgimnazjalnej jest scisle zwigzany z poziomem umiejetnosci wyniesionym przez uczniéw z gim-
nazjum (co znajduje wyraz w wykorzystywaniu wynikéw egzaminéw gimnazjalnych podczas rekrutacji). Aby zmniejszy¢ ryzyko
nadreprezentacji poszczegolnych typdw szkét w badaniu, probe podzielono na trzy warstwy zawierajace wytacznie placéweki okre-
slonego typu (np. tylko licea), przy czym liczbe szkdt losowanych w kazdej z warstw ustalono proporcjonalnie do liczby uczniéw
klas pierwszych uczacych sie w danym typie szkoty.

10 Standaryzacje przeprowadzono na 1023 uczniach z 27 gimnazjéw (po 2 oddziaty w kazdym) z 3 wojewddztw (wielkopolskie, zachodniopomorskie
i podkarpackie) w dniach 30 V=20 VI 2012 roku, wskaznik realizacji wynidst 80,7%.

n Por. Federowicz i Sitek, 2014, s. 260.



Jednoczesnie wazne byto zapewnienie zréznicowania badanych szkét takze pod wzgledem innych cech, ktére moga istotnie wia-
zac sie z badanymi kompetencjami. Takie zmienne to np. charakter placéweki (publiczna/niepubliczna), wielkos¢ osrodka, w ktérym
sie ona znajduje, czy liczba ucznidw. Aby uniknac sytuacji, w ktérej w badaniu wzietoby udziat np. nieproporcjonalnie wiele szkot
z wiekszych miast, postuzono sie tzw. losowaniem systematycznym z warstwowaniem implicite. Polegato ono na tym, ze sposréd
szkot uszeregowanych ze wzgledu na wybrane cechy losowano co n-tg placowke, rozpoczynajac od losowego punktu startowe-
go, gdzie ,n" to liczba jednostek w populacji (w naszym wypadku liczba dziatajacych szkét ponadgimnazjalnych) podzielona przez
liczbe szkot, ktore miaty zostac wylosowane®. Takie rozwigzanie zapewnia zachowanie w prébie odpowiedniego zréznicowania
tych cech, wedtug ktérych uszeregowano szkoty.

Ostatnim wyzwaniem byto okreslenie liczby uczniéw, ktérzy powinni wzig¢ udziat w badaniu, aby zapewnic jego reprezentatyw-
nos¢. Zasadnicza trudnos¢ polega na tym, ze aby mozliwe byto doktadne okreslenie minimalnego rozmiaru préby do zbadania da-
nego zjawiska, nalezatoby w istocie posiadac takg wiedze na jego temat, ktdra z reguty uzyskujemy dopiero po przeprowadzeniu
badania. Ten paradoks sprawia, ze najlepszym rozwigzaniem pozostaje powielanie rozwigzan stosowanych wczesniej w podob-
nych badaniach. W odniesieniu do badar umiejetnosci ucznidéw z zastosowaniem skalowania IRT przyjeto sie uwazac, ze kazdy
rodzaj zeszytu testowego powinien zosta¢ rozwigzany przez kilkuset uczniéw®. Jednoczesnie przyjmuje sie, ze aby dobrze od-
dac zréznicowanie szkot w Polsce (a wiec uwzglednic ich wielkos¢, charakter i potozenie), badanie nalezy przeprowadzi¢ w okoto
150-200 szkotach.

Z tego wzgledu ostatecznie zdecydowano, ze badanie umiejetnosci historycznych absolwentéw gimnazjum w pierwszym cyklu
obejmie klasy pierwsze ze 150 szkét ponadgimnazjalnych, natomiast w drugim — klasy pierwsze i drugie z 200 placowek. Zwiek-
szenie préby w drugim cyklu miato rozwigzac ewentualne problemy z nieregularng obecnoscig uczniéw w szkotach zawodowych
i technikach, w ktorych — szczegdlnie ze wzgledu na praktyki — trudno jest znalez¢ odpowiedni moment na przeprowadzenie ba-
dania. Losowanie szkét odbywato sie w warstwach ze wzgledu na typ szkoty. W ramach kazdej warstwy zastosowano losowanie
systematyczne z warstwowaniem implicite, w ktorym szkoty uszeregowane zostaty ze wzgledu na: publiczny lub niepubliczny cha-
rakter placéweki, klase wielkosci miejscowosci, w ktorej sie ona znajduje, liczbe ucznidw oraz proporcje chtopcéw do dziewczat.
Prawdopodobieristwo wylosowania szkoty byto proporcjonalne do liczby ucznidw w klasach pierwszych. Do pierwszego cyklu
badania wylosowano 70 liceéw ogdlnoksztatcacych, 54 technika oraz 26 szkét zawodowych, natomiast do drugiego — 85 licedw,
65 technikdw i 50 szkdt zawodowych. Losowanie szkédt opierato sie na prowadzonym przez MEN Systemie Informacji Oswiatowe),
ktéry zawiera informacje o wszystkich szkofach w Polsce.

Jako ze liczba oddziatéw w danej szkole nie byta znana przed nawigzaniem kontaktu ze szkotg przez ankietera, a jednoczes$nie an-
kieter musiat samodzielnie wylosowac oddziat do badania, zastosowano siatke Kisha. Metoda ta polegata w tym wypadku na wy-
losowaniu dla kazdej ze szkét liczby okreslajacej, ktéry oddziat bedzie badany w danej placowce w zaleznosci od liczby oddziatéw
dziatajacych w niej na okreslonym poziomie. W wylosowanych oddziatach udziat w badaniu brali wszyscy uczniowie, ktérych ro-
dzice wyrazili na to zgode.

W celu zastepowania szkot, ktére odmaowity udziatu w badaniu, w analogiczny sposéb wylosowano dwie préby rezerwowe, przy
czym szkoty wylosowane poprzednio nie byty usuwane z préby przy kolejnym losowaniu — zmieniany byt jedynie punkt starto-
wy losowania systematycznego. W wypadku odmowy dla n-tej wylosowanej szkoty w danej warstwie byta ona zastepowana n-ta
szkotg w danej warstwie z pierwszej proby rezerwowej, a w wypadku odmowy i dla tej szkoty — n-tg szkotg w danej warstwie z dru-
giej préby rezerwowe;j.

2.3. Realizacja badania w szkotach

Badanie w terenie zrealizowata firma Inny Format sp. z 0.0, do ktérej obowigzkéw — obok przeprowadzenia samej ankiety audy-
toryjnej — nalezata rowniez rekrutacja szkdt do badania. Proces rekrutacji skfadat sie z kilku etapow, przy czym kluczowe byty dwa
cele: uzyskanie zgody dyrektora szkoty na przeprowadzenie badania w jego placéwce i naktonienie rodzicow do wyrazenia zgody
na udziat uczniéw w badaniu. Aby liczba odmow dyrektoréw byta jak najmniejsza, starano sie jak najbardziej uelastyczni¢ procedu-
re przeprowadzania badania w szkole, a zatem w szczegdlnosci starano sie dobrac jak najdogodniejszy dla szkoty termin jego re-

12 Precyzyjnie prawdopodobieristwa wylosowania szkét nie byty rowne, lecz proporcjonalne do liczby ucznidéw w klasach pierwszych danej placéwki.
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alizacji. Do decyzji dyrekcji pozostawiano réwniez wybor lekdji, na ktorych odbywato sie badanie (przy czym starano sie, aby byty
to godziny poranne, kiedy uczniowie sg mniej zmeczeni). Rdwniez proces pozyskiwania zgdd rodzicow dobierano w zaleznosci
od preferendji i nastawienia dyrektorow poszczegdlnych placéwek — z zasady starano sie jednak wykorzysta¢ w tym celu pierwsze
organizacyjne zebrania z rodzicami, tak aby mie¢ pewnos¢, ze formularze dotarty do adresatédw. Natomiast wymierng zachetg do
udziatu w badaniu dla samych ucznidéw byt konkurs na najciekawszy projekt wycieczki historycznej dla klas o najwyzszym wskaz-
niku realizacji w dniu badania, w ktorym nagroda byto dofinansowanie zwycieskiego pomystu.

Ostatecznie w pierwszym cyklu badania udziat wzieto 148 szkét ponadgimnazjalnych, w tym 129 placéwek z proby gtownej i 19
7 proby rezerwowej. Odmowy wziecia udziatu w badaniu wynikaty przede wszystkim z decyzji dyrektorow (w 26 przypadkach),
rzadziej byty wynikiem braku oczekiwanej liczby zgdd rodzicow (5 przypadkow). Wszystkie sesje testowe zostaty przeprowadzone
w dniach 11 IX=4 X 2013 roku. Przebieg sesji testowych zostat szczegdtowo okreslony w instrukgcji dla ankieteréw, ktérg omowio-
no podczas ich szkolenia. Sposrdd 4317 ucznidw uczeszczajacych do wylosowanych klas 50 (1,2%) uznano za niedostepnych (dtu-
gotrwale nieobecnych w szczegdlnosci ze wzgledu na chorobe badz faktyczng zmiane placéweki), natomiast zgody rodzicéw na
udziat w badaniu dostarczyto 94,2% z nich. W sesjach testowych ostatecznie wzieto udziat 3707 uczniow (85,9% wylosowanych),
wskaznik realizacji w zbadanych oddziatach wahat sie od wymaganego minimum (70%) do 100%.

W drugim cyklu udziat wzieli uczniowie 200 szkét, z czego 138 nalezato do préby gtownej, 61 do préby rezerwowej, natomiast
1 szkota pochodzita spoza préby pierwotnej. Odmowy wziecia udziatu w badaniu wynikaty niemal wytacznie z decyzji dyrekto-
row (w 93 przypadkach), jedynie dwukrotnie nie udato sie zebra¢ zgdd rodzicdw. WyraZznie wyzsza liczba odmow w tej edydji ba-
dania wynikata zapewne z réznorodnych czynnikdw, sposrod ktdrych za najistotniejsze wypada uznac wyraznie wieksze trudnosci
organizacyjne zwigzane z koniecznoscig synchronizacji badania w obu klasach w danej szkole (ze wzgledu na wykorzystanie iden-
tycznych narzedzi obie klasy musiaty by¢ badane réwnoczesnie); istotnym czynnikiem, na ktéry regularnie wskazywali dyrektorzy,
byta rowniez deklarowana wprost nieche¢ do uczestniczenia w badaniach edukacyjnych. Wszystkie sesje testowe przeprowadzo-
no w dniach 12 IX-3 X 2014 roku. Sposréd 10904 ucznidw uczeszczajacych do wylosowanych klas 270 oséb uznano za niedostep-
ne (2,5%), natomiast 92,4% z nich uzyskato zgody rodzicéw na udziat w badaniu. Ostatecznie w sesjach testowych wzieto udziat
9085 uczniow, czyli 85,4% wylosowanych. Podobnie jak w pierwszym cyklu, wskaznik realizacji w poszczegdlnych oddziatach wa-
hat sie od 70% do 100%.

Proces realizacji badania byt kontrolowany przez pracownikow IBE. W pierwszym cyklu skontrolowano 26 sesji badawczych, w dru-
gim - 29. Kontrole te nie wykazaty wiekszych uchybien w realizacji badania.



3. Umiejetnosci historyczne absolwentéw gimnazjum

3.1. Wstep

Precyzyjne okreélenie zakresu kompetendji historycznych uczniow objetych badaniem opierato sie na analizie zgromadzonych da-
nych za pomoca ltem Response Theory (Teorii odpowiedzi na zadanie testowe, IRT). Uzyskiwane w ten sposéb wyniki (oszacowania
poziomu umiejetnosci) maja jednak mato intuicyjng i niewygodna dla mniej zaawansowanych matematycznie oséb skale. Te trud-
nosci wynikajg przede wszystkim z faktu, ze jest to skala wzgledna, ktéra opiera sie na Srednim poziomie umiejetnosci w badanej
populadji, a zatem jest pozbawiona wartosci minimalnej i maksymalnej. W efekcie, aby moc w sposdb wygodny i przystepny oma-
wiac wyniki badania, niezbedne jest podzielenie tej skali na przedziaty (poziomy), co umozliwi przypisanie kazdemu z nich pewne-
go zestawu umiejetnosci posiadanych przez ucznia i zadan, ktére umiejetnosci te badaja. W badaniu BUHAG zastosowano w tym
celu nastepujaca procedure:

m  Ustalono, ze skala bedzie miata pie¢ poziomdw umiejetnosci, tak aby istniata kategoria srodkowa (stad liczba poziomow mu-
siafa by¢ nieparzysta) i skala byfa wystarczajaco szczegdtowa (co wykluczato skale trzypoziomowa).

m  Autorzy zadan wspdlnie, zgodnie z reguta konsensusu, przypisali kazde z nich do jednego z pieciu poziomow umiejetnosci.

m  Wszystkie zadania zostaty uszeregowane wedtug trudnosci IRT na skali historia, po czym sprawdzono, czy uszeregowanie to
jest zgodne z ocenami ekspertow.

m  Poniewaz uszeregowanie zadan przez ekspertéw nie zawsze byto zgodne z uszeregowaniem zadarn wedtug trudnosci IRT, po
konsultacji z ekspertami zmieniono przypisanie niektérych z nich do poziomow, tak by w jak najmniejszej liczbie zmian osiag-
nac spodjnosc uszeregowan ekspertdw z uszeregowaniem wedtug trudnosci IRT zadan.

m W ten sposdb osiggnieto ostateczne przypisanie zadan do poziomow umiejetnosci.

m  Na podstawie przypisania zadan do poziomdw umiejetnosci eksperci stworzyli opisy kazdego poziomu umiejetnosci dla kaz-
dej ze skal.

m  Przyjeto, ze uczen bedzie uwazany za posiadajgcego dany poziom umiejetnosci, jesli oszacowanie IRT poziomu umiejetnosci
ucznia na skali historia jest wyzsze od trudnosci IRT najtatwiejszego zadania przypisanego do danego poziomu umiejetnosci
(a zatem — przy skalowaniu modelem dwuparametrycznym — jesli bedzie miat co najmniej 50% szansy na prawidtowe rozwia-
zanie najprostszego zadania na danym poziomie umiejetnosci).

W ponizszej tabeli przedstawiono skrécony opis umiejetnosci historycznych, ktérymi wykazuja sie uczniowie na poszczegolnych
poziomach.



Tabela 1. Typowe umiejetnosci historyczne ucznidow na poziomach 1-V

Poziom .Za.kres - LICZb? Charakterystyka
umiejetnosci zadan
do-106 " wyszukiwanie informadcji w prostych zrédtach; rozréznianie faktéw i opinii; rozpoznawa-
' nie najprostszych kodow kulturowych
od -096 wyszukiwanie informacji w prostych zrédtach z epoki; podstawowe umiejetnosci chro-
Il ' 16 nologiczne (przektadanie dat rocznych na wieki; dostrzeganie zwigzkdéw poprzedzania—
do-061 nastepstwa); rozumienie ocen wyrazonych w tekscie
" 0d-0,61 5 synteza tekstu; proste wnioskowanie; podstawowa argumentacja; przyporzadkowywa-
do 0,20 nie faktéw do okreséw historycznych; rozumienie pojec
I\/ 0d 0,20 o1 integrowanie informacji z réznych zrodef; wnioskowanie na podstawie informacji ze
do 0,95 zrodet

analiza tekstu z wykorzystaniem myslenia chronologicznego; wnioskowanie w oparciu
V 0d 0,95 10 o zrédfa ikonograficzne; identyfikacja faktéw historycznych zawartych w réznych zr6-
dfach i okreslanie ich wzajemnych zaleznosci w czasie

Zestawione wyzej skrocone charakterystyki pokazuja kolejne poziomy umiejetnosci historycznych. Na najnizszym z nich ucznio-
wie potrafig wyszukiwac w prostych Zrodtach (najczesciej w opracowaniach) jedynie wskazane informacje, rozrézniajg podane fak-
ty od wyraznie sformutowanych opinii autoréw, ale nie rozumiejg bardziej ztozonych tresci zawartych w zrodtach i nie potrafig od-
nies¢ ich do szerszego kontekstu. Osoby, ktdre potrafig rozwigzywac najfatwiejsze zadania chronologiczne, pojawiaja sie dopiero
na poziomie drugim. Potrafig one takze analizowac proste Zzrédta z epoki i lepiej rozumiejg zawarte w materiatach oceny. Na po-
ziomie trzecim absolwenci gimnazjow radzg sobie z zadaniami wymagajacymi prostych umiejetnosci syntetyzowania informacji
z materiatow Zrédtowych i wyciggania z nich wnioskow. Z kolei na poziomie czwarty m uczniowie potrafig rozwiaza¢ zadania, ktd-
re wymagaja zaréwno wykazania sie okreslonymi umiejetnosciami, jak i wykorzystania posiadanych wiadomosci. W szczegdInosci
uczniowie z tego poziomu zazwyczaj radza sobie z poleceniami, ktére sprawdzaja rownolegle umiejetnosci analityczne i chrono-
logiczne. Wreszcie na poziomie pigtym uczniowie potrafig powigzac te dwa zespoty kompetendji z posiadanymi wiadomosciami.
Powyzszy podziat dobrze pokazuje, ktére umiejetnosci historyczne mozna uznac za powszechne wsérdd absolwentédw gimnazjéw,
a ktore operacje i czynnosci sprawiajg uczniom wieksze problemy. Zwtaszcza wnikliwa analiza tej drugiej grupy kompetencji moze
by¢ pomocna dla nauczycieli przedmiotu w codziennej pracy.

Wiasnie w celu zwiekszenia uzytecznosci niniejszego opracowania dla tej grupy odbiorcéw przedstawiona nizej diagnoza zosta-
ta opracowana w uktadzie problemowym. Cztery podrozdziaty (3.2-3.5) przedstawiaja wyniki absolwentéw gimnazjéw z lat
2013-2014 (uczniow klas pierwszych z obu cykli badania) na wyodrebnionych w trakcie konstruowania narzedzia skalach (por.
podrozdziat 2.1). W pierwszym z nich starano sie doktadniej przedstawi¢ poziom kompetencji ucznidw w zakresie szeroko rozu-
mianego myslenia chronologicznego, a wiec umiejetnos¢ sytuowania wydarzen w czasie, dostrzegania zwigzkdéw czasowych za-
chodzacych miedzy nimi itd. Kolejne trzy rozdziaty poswiecono umiejetnosciom uczniéw z zakresu analizy i interpretacji réznych
materiatow zrodtowych, a wiec tekstow (zardwno z epoki, jak i wspodtczesnych), map i zrodet ikonograficznych. Kazdy z tych rozdzia-
tow ma niemal identyczng strukture i przedstawia omawiane umiejetnosci w podziale na — zarysowane wyzej — pie¢ poziomow.

W kolejnych podrozdziatach (3.6-3.7) przedstawiono dodatkowo wyniki dwoch szczegdinych grup zadan dla tej samej populadji
(@bsolwenci gimnazjéw z lat 2013-2014). Istotne wydato sie pokazanie tych polecen, ktére znajdowaty sie w tescie, ale ze wzgle-
du na stabe parametry psychometryczne nie mogty zosta¢ uwzglednione w analizach. Na grupe te sktadaja sie przede wszystkim
zadania, ktore odznaczaty sie niskim parametrem dyskryminadcji, a wiec byty podobnie rozwigzywane przez ucznidw stabych i do-
brych. Taka niepozadana sytuacja wystepuje szczegdlnie czesto w sytuacji, gdy zadania sg zbyt tatwe i radzg sobie z nimi niemal
wszyscy uczniowie bad? tez kiedy polecenia sg tak trudne, ze zaréwno najmocniejsi, jak i najstabsi uczniowie majg podobnga szanse,
zeby wybrac poprawng odpowiedz. Omdwienie wynikow tej grupy zadan wydaje sie celowe z kilku wzgledow: przede wszystkim
ich zbiorcza analiza pokazuje, z jakimi problemami uczniowie zupetnie sobie nie radza, co z kolei posrednio moze wskazywac na
to, ktére umiejetnosci (ale takze wiadomosci) sa powszechnie pomijane na lekcjach historii. Drugi zbior zadan, ktéry warto poddac
osobnej analizie, sktada sie z niestandardowych, zwykle dos¢ rozbudowanych polecen. Zestawienie ich wynikdw pozwala stwier-
dzi¢, w jakim stopniu uczniowie czytajg instrukcje i staraja sie je realizowac, a jednoczesnie niesie ciekawe informacje na temat stra-
tegii egzaminacyjnych stosowanych przez uczniow.
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Umiejetnosci chronologiczne byty sprawdzane za pomoca 31 zadan o zréznicowanych formach i poziomach trudnosci. Najprost-
sze z nich wymagaty operacji, z ktérymi powinni sobie radzi¢ uczniowie po szkole podstawowej (przektadanie dat rocznych na
wieki, porzadkowanie podanych wydarzen badZ zjawisk chronologicznie). Stosunkowo duza grupa zadan sprawdzafa orientacje
w podstawowe] periodyzadji dziejéw (np. znajomos¢ kolejnosci okreséw w dziejach kultury czy dynastii panujgcych w Polsce), na-
tomiast pojedyncze polecenia wymagaty znajomosci dat konkretnych — z zasady kluczowych dla periodyzacji dziejéw Polski — wy-
darzen (rozbiory, powstania, | i Il wojna $wiatowa). Generalnie jednak pytania sprawdzaty nie tyle wiadomosci uczniow, co zdolnosc
postugiwania sie posiadanymi informacjami do rozwigzywania okreslonych problemdéw — datowania Zrodet, ustalania kolejnosci
wydarzen itp. Dodatkowo w wielu zadaniach kompetencje chronologiczne byty tylko jednym z elementéw koniecznych do roz-
wigzania problemdw zwigzanych z analizg materiatow zrodtowych.

Zadania sprawdzajace umiejetnosci chronologiczne okazaty sie dla ucznidéw trudne, o czym wymownie swiadczy fakt, ze najtat-
wiejsze z nich — wymagajace kompetencji zapisanych w podstawie programowej dla szkét podstawowych — byty rozwigzywane
dopiero przez ucznidw o umiejetnosciach na poziomie drugim. Innymi stowy najstabsi uczniowie (przypisani do poziomu pierw-
szego) nie radzili sobie z zadnymi poleceniami odwotujgcymi sie do tych umiejetnosci — w tym réwniez z zadaniami, ktére wyma-
gaty przektadania dat rocznych na wieki i dostrzegania zwigzkdw poprzedzania—nastepstwa podanych wydarzen. W tym kontek-
Scie interesujgcy wydaje sie fakt, ze ogdlna znajomos¢ chronologii XX wieku (a wiec np. kojarzenie, ze PRL od Il Rzeczypospolitej
oddziela okres Il wojny Swiatowe)) sytuuje sie na poziomie trzecim, podczas gdy podobna ogdlna znajomos¢ chronologii wcze-
$niejszych epok znalazta sie dopiero na poziomie czwartym. Najtrudniejsze dla ucznidow okazaty sie te zadania, w ktérych umiejet-
nosci chronologiczne byty tylko jednym z narzedzi koniecznych do ustalenia poprawnej odpowiedzi. Ponizej przedstawiono zbior-
Cz3 tabele pokazujaca, z jakimi umiejetnosciami chronologicznymi skonczyli edukacje gimnazjalng uczniowie na poszczegdéinych
poziomach. W dalszej czesci rozdziatu omdwiono szczegdtowo najbardziej reprezentatywne zadania z poszczegdlnych poziomdw.

Tabela 2. Umiejetnosci chronologiczne na poszczegdlnych poziomach

. Liczba
Poziom i Charakterystyka
zadan

| _ _

I 7 umiejscawianie w czasie faktu historycznego (przektadanie dat rocznych na wieki); dostrzeganie powiazania
faktow (poprzedzanie—nastepstwo); odréznianie wspodtczesnosci od przesztosci

" . ustalanie poprzedzania i nastepstwa faktéw w zestawieniach chronologicznych; przyporzadkowywanie faktu
do okresu historycznego

v 6 ustalanie poprzedzania i nastepstwa faktéw w zestawieniach chronologicznych; identyfikacja faktéw histo-
rycznych i wigzanie ich z postacia historyczna

v 5 ustalanie poprzedzania i nastepstwa faktow w zestawieniach chronologicznych; identyfikacja faktow histo-

rycznych zawartych w réznych zrédtach i okreslanie ich wzajemnych zaleznosci w czasie

3.2.1. Poziomy umiejetnosci chronologicznych - przyktady zadan

Za reprezentatywne dla poziomu drugiego mozna uznac zadanie, w ktérym jako materiat Zrédtowy wykorzystano krotkie, ency-
klopedyczne hasto na temat Olkusza. Kilkuzdaniowy, wspdtczesny tekst zaczerpniety z opracowania o charakterze encyklopedycz-
nym nalezy z pewnoscig do materiatow, z ktérymi uczniowie mogg sie spotkac na co dziel. Z materiatu celowo usunieto nazwe
miejscowosci, uproszczono rowniez sam jezyk przekazu. Zadaniem ucznia jest rozstrzygniecie, czy wspomniany w tekscie kosciot
(gotycka kolegiata) powstat przed czy po nadaniu miejscowosci praw miejskich. Data lokacji Olkusza zostata podana w tekscie
wprost, w zapisie rocznym. Natomiast wiadomos¢ o okresie, w ktorym wzniesiono kolegiate, rowniez znalazta sie w materiale, jed-
nak w tym wypadku wskazano jedynie, ze budowe rozpoczeto w XIV wieku. Zatem poprawne rozwigzanie zadania wymagato od-
nalezienia obu informacji w tekscie i ustalenia — poprzez przetozenie daty rocznej na wiek lub odwrotnie — ktére z opisywanych
wydarzen byto wczesniejsze.
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Tres¢ zadania:

Przeczytaj tre$¢ hasta z internetowej wersji Encyklopedii PWN dotyczacego jednego z miast polskich i wykonaj za-
dania.

.. — miasto powiatowe w wojewddztwie matopolskim; 36,9 tys. mieszkancow (2010); osrodek przemystowy i turystyczny; zaktady
gornicze rud cynkowo-otowiowych (kopalnia w likwidadji), fabryki naczyri emaliowanych i wentylatoréw; przemyst spozywczy,
drzewny; muzea; prawa miejskie od 1299; XIV-XVII w. gtowny osrodek gornictwa kruszcowego w Matopolsce; gotycka kolegiata*
(XIV, XV, XVIl w.) z gotycka i renesansowg polichromia.

*kolegiata [fac] — tu: kosciot

Zadanie [H_71.3]
Rozstrzygnij, czy ponizsze zdanie jest prawdziwe, czy fatszywe.

Zdanie Prawda Fatsz

Wspomniany kosciét powstat, zanim miasto uzyskato prawa miejskie.

Zadanie H_71.3

Odpowiedz —e— 0 —o— 1 —e— 8 —o— 9

1.00 o
Poprawng odpowiedz? (fatsz) wskazato 64% uczniow, 34% uzna-
to, ze zdanie jest prawdziwe. Zamieszczony obok wykres pokazu-
je popularnos¢ obydwu odpowiedzi wsrdd ucznidw na poszcze- 0781
gdlnych poziomach umiejetnosci'. Warto zauwazy¢, ze uczniowie
0 umiejetnosciach historycznych na poziomie pierwszym wyraz- § 0.50 -
nie chetniej wybierali odpowiedZ niepoprawng (przeszto 60% S
7 nich wskazato, Zze zdanie jest prawdziwe). Rdwnie istotny wydaje
sie fakt, ze nawet wsréd najlepszych ucznidw (poziom piaty) zna- 0251
lezli sie tacy, ktorzy nie poradzili sobie z tym zadaniem.

0.00 - J—

Poziom

Wydaje sie zatem, ze kluczowa operacja wymagana do poprawnego rozwiazania przedstawionego zadania, a wiec umiejetnosc¢
przektadania dat rocznych na wieki, nie jest dla absolwentéw gimnazjum czynnoscig catkowicie automatyczna. Sugeruje to, ze nie
jest ona dostatecznie czesto ¢wiczona i sprawdzana na lekcjach historii. Taki stan rzeczy moze wynikac z przekonania nauczycieli,
Ze uczniowie opanowali te umiejetnosc juz na wczesniejszym etapie edukadji i nie chca ,traci¢ czasu” na jej doskonalenie.

Do podobnych wnioskéw prowadzi takze analiza wynikéw zadania poswieconego kolegiom jezuickim. W zadaniu jako materiat
zrodtowy wykorzystano prosty wykres kolumnowy ukazujgcy dynamike wzrostu liczby tych szkét na ziemiach Rzeczypospolitej

“ Stosowane w raporcie wykresy zadar obrazujace wybieralnos¢ poszczegdinych odpowiedzi w pieciu grupach umiejetnosci ucznidw zasadniczo od-
powiadaja wykresom stosowanym w ramach Klasycznej teorii testu. Réznica polega na tym, ze w wypadku tego raportu grupy uczniéw na osi X wykreséw od-
powiadajg stosowanemu w raporcie podziatowi na poziomy umiejetnosci uczniow, ktére skonstruowano w oparciu o wyniki skalowania IRT, nie zas prostemu
podziatowi na réwnoliczne grupy ze wzgledu na sume punkéw z testu. Liczba ucznidw na poszczegolnych poziomach wynosi odpowiednio: | — 1144, Il — 918,
lI1=2110, IV = 1249,V - 1002 (w sumie 6423). Nie zmienia to jednak w zaden sposdb sposobu interpretacji wykresow. Dobre zadanie ma wykres, w ktérym gru-
pa ucznidéw o najnizszych umiejetnosciach czesciej wybiera odpowiedzi niepoprawne niz odpowied? prawidtowa, a wraz ze wzrostem poziomu umiejetnosci
uczniéw coraz czesciej wybierana jest odpowiedz poprawna. W wypadku zadan trudniejszych wzrost ten jest powolny, natomiast w wypadku zadan tatwych
- szybki. Poszczegdlne linie odnosza sie z zasady do kolejnych odpowiedzi (1 — A, 2 - Bitd.), przy czym w zadaniach typu ,prawda — fatsz" zgodnie ze zwyczajem
1 to prawda, a 0 to fatsz. Dodatkowo linia oznaczona cyfra 8 odnosi sie do liczby ucznidw, ktorzy zaznaczyli wiecej niz jedng odpowiedz, a linia oznaczona cyfra
9 — do ucznidw, ktérzy nie zaznaczyli zadnej z nich.




w latach 1565-1650. Uczniowie mieli rozstrzygnad, czy twierdzenie, ze pierwsze kolegium powstato w drugiej potowie XV wieku,
jest prawdziwe, a zatem powinni byli odczytac wykres i zastanowic sie, czy rok 1565, w ktérym do tego wydarzenia doszto, miesci
sie w tak opisanym przedziale czasu. Pomocna mogta by¢ réwniez ogdlna orientacja w chronologii wydarzer zwiazanych z refor-
ma Kosciofa. Tymczasem réwniez w tym wypadku — podobnie jak w poprzednim zadaniu — 36% uczniéw odpowiedziato btednie,
a poprawng odpowied? (fatsz) wskazato tylko 63% badanych.

Tres¢ zadania:
Na podstawie wykresu wykonaj zadania.

Kolegia jezuickie w Rzeczypospolitej do potowy XVII w.
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Zadanie [H_85.3_1]
Rozstrzygnij, czy ponizsze zdanie jest prawdziwe, czy fatszywe.

Lp. Zdanie Prawda Fatsz

1. Pierwsze kolegium jezuickie w Rzeczypospolitej powstato w 2. potowie XV wieku.

Poziom Il

Wsrod zadan, ktére znalazty sie na poziomie trzecim, warto zwroci¢ szczegdlng uwage na zadanie poswiecone starozytnym spisom
praw. Punktem wyjscia byty w nim trzy stosunkowo obszerne opisy: Kodeksu Hammurabiego, Praw Solona i Prawa Xl tablic. W tek-
stach wsrdd informadji o okolicznosciach wydania i tresci kazdego z nich podano réwniez orientacyjne daty ich wydania. Ucznio-
wie zostali natomiast poproszeni o wskazanie tej sposrod czterech propozydji, w ktorej zbiory praw zostaty wymienione zgodnie
7 kolejnoscia ich powstawania.



Tres¢ zadania:
Na podstawie tekstow wykonaj zadania.

1. Najobszerniejszy, najlepiej zachowany i najbardziej znany sposréd kodekséw starozytnego Bliskiego Wschodu jest Kodeks
Hammurabiego. Hammurabi, krél Babilonu i wiadca paristwa babilonskiego, panowat w latach 1792-1750 p.n.e., wiekszos¢
Czasu poswiecajgc na umocnienie wewnetrznego porzadku w panstwie. Przepisy byty bardzo szczegétowe. Kodeks miat
charakter oficjalnego zbioru praw. Zapisany zostat pismem klinowym na kamiennej ptycie wystawionej przed patacem.

2. Poczatkowo prawo stanowili krolowie rzymscy; po ich wypedzeniu na poczatku VI w. p.n.e. przywrdcono prawo zwyczajo-
we. Zostato ono spisane, przybierajac nazwe Prawa XlI tablic (451-450 r. p.n.e.), wystawionego nastepnie na forum. Ustano-
wiono w nim surowe przepisy: dopuszczono niewole za dtugi, a ojcom przyznano prawo zycia i $mierci wobec wszystkich
cztonkow rodziny. Rzymianie przywigzywali do tego zbioru wielka wage, uczac go w szkotach i traktujac jako najwazniejsze
zrodto prawa.

3. Kazda polis miata swoje spisy prawa oraz swoich tworcow praw; za najwiekszego prawodawce Aten uwazany jest Solon.
Wybrany w 594 r. p.n.e. na urzad archonta przeprowadzit gruntowne zmiany spoteczne, gospodarcze i ustrojowe. Wprowa-
dzit tez zasady dotyczace prawa matzenskiego, spadkowego i karnego. Wyryto je na kamiennych stozkach i powielano je na
drewnianych tablicach, ktére byty wystawiane na widok publiczny i dostepne dla wszystkich. By¢ moze postuzyty za wzoér
dla rzymskiego Prawa XIl tablic.

Zadanie [H_26.1]
W jakiej kolejnosci powstaty opisane zbiory praw?

A.  Zbior praw Solona, Kodeks Hammurabiego, Prawo XIl tablic.
B. Kodeks Hammurabiego, Prawo Xl tablic, zbiér praw Solona.
C. Kodeks Hammurabiego, zbiér praw Solona, Prawo XIl tablic.
D. Zbiér praw Solona, Prawo XII tablic, Kodeks Hammurabiego.

Udzielenie poprawnej odpowiedzi wymagato zatem wyszukania w kazdym z trzech tekstow odpowiednich informacji: w pierw-
szym z nich kluczowe sg daty panowania Hammurabiego, w drugim lata, w ktérych dokonano spisania praw zwyczajowych,
w trzecim — rok rozpoczecia sprawowania urzedu archonta przez Solona; a nastepnie uszeregowania tych dat (a wiec réwniez — ak-
téw prawnych) w kolejnosci chronologicznej. Warto zauwazy¢, ze poszczegoélne okresy sa mocno rozproszone — dzieli je od 140 do
1300 lat. Dodatkowo wypada odnotowac, ze poprawna odpowied? jest w zasadzie catkowicie zgodna z ksigzkowa (podreczniko-
wa) narracja o historii starozytnej, w ktorej uczniowie poznajg kolejno Bliski Wschod, Grecje i Rzym. Tymczasem prawidtowa kolej-
nos¢ powstawania zbioréw praw wskazato 56% badanych, odpowiedz B — 30%, a D — 10%. WyraZnie mniejsza popularnoscia cie-
szyta sie natomiast propozycja A, na ktéra zdecydowato sie jedynie 3% ucznidw. Wyniki sugeruja zatem, ze przeszto 85% uczniéw
nie miato problemu z rozpoznaniem prawa Hammurabiego jako najstarszego zbioru praw, ale juz ustalenie wiasciwej kolejnosci
pozostatych wydarzen okazato sie pewnym wyzwaniem.

Na poziomie trzecim znalazto sie réwniez kilka zadan, ktére sprawdzaty, na ile uczniowie orientujg sie w chronologii najwazniej-
szych wydarzen XX wieku. Taki charakter miato np. zadanie wykorzystujace jako materiat Zrédtowy zdjecie przedstawiajgce nagro-
bek majora Aleksandra Jeljaszewicza — bohatera z pewnoscig nieobecnego w narracji podrecznikowej. Postugujac sie odpowied-
nimi datami wymienionymi w zrédle, uczniowie mieli wskaza¢ przedziaty czasu, w ktérych urodzit sie i zmart major. Wyzwanie
ograniczato sie zatem do — dos¢ ogdlnej — orientacji w kluczowych wydarzeniach historii Polski w XX wieku, w tym szczegdlnie po-
trzebna byta znajomos¢ dat, w ktorych zakoriczyty sie obie wojny $wiatowe. Warto zauwazy¢, ze wydarzenia te mieszcza sie w pod-
stawie szkoty podstawowej, a zatem absolwenci gimnazjum zdazyli sie z nimi spotkac w trakcie swojej edukacji.



Tres¢ zadania:
Na podstawie ilustracji wykonaj zadania.

Zadanie [H_129]

Major Aleksander Jeljaszewicz urodzit sie w okresie
A. zaborow,
B. Iwojny Swiatowej,
C. IIRzeczypospolitej,

a zmart w okresie

a) Ilwojny Swiatowej.
b) Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej.
o) Il Rzeczypospolitej.

Pierwsza czes¢ zadania poprawnie rozwigzato 60% badanych, drugg — 53%. Rozktady odpowiedzi (wykresy ponizej) pokazuja, ze
cho¢ na kazdym poziomie umiejetnosci wiekszos$¢ ucznidw wskazywata poprawng odpowiedz, to jednoczesnie wszystkie dystrak-
tory byty stosunkowo czesto wybierane przez badanych. Warto jednak zwrdéci¢ uwage, ze az 17% z nich wskazato, ze major zmart
w trakcie Il wojny $wiatowej, a 27%, ze dozyt powstania Ill RP. Zasadniczo wyniki zadania sugeruja, ze znaczna czes¢ uczniow ma
pewna orientacje w wydarzeniach z historii najnowszej, ale jednocze$nie poziom trudno uznac za zadowalajacy.
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Do podobnych wnioskéw prowadzi rowniez analiza w zasadzie blizniaczego zadania (H_137.2) opartego na krotkim biogramie
Jadwigi Wajsowny, polskiej dyskobolki, w ktérym — wérdd informadji o jej sukcesach sportowych — podano, ze urodzita sie w 1912,
azmarta w 1990 roku. Uczniéw poproszono o rozstrzygniecie prawdziwosci zdan twierdzacych, ze sportsmenka zyta w okresie PRL
i przezyta obie wojny $wiatowe.

Tres¢ zadania:
Na podstawie materiatéw wykonaj zadania.
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Zadanie [H_137.2]
Rozstrzygnij, ktére informacje sg prawdziwe, a ktére fatszywe.

Lp. Informacja Prawda Falsz
2. Jadwiga Wajséwna zyta w okresie Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej.
3. Jadwiga Wajséwna przezyta obie wojny $wiatowe.

Odpowiedzi poprawne wskazato odpowiednio 71% oraz 75% badanych, co sugeruje, ze przeszto ¥4 absolwentéw gimnazjum sy-
tuuje wspomniane wydarzenia (obie wojny i okres PRL) poza przedziatem 1912-1990. Ostatecznie jednak warto zauwazy¢, ze o ile
zadania wymagajace podstawowej znajomosci chronologii XX wieku znalazty sie na poziomie trzecim, o tyle te, w ktérych oczeki-
wano od uczniow wiadomosci na temat wczesniejszych epok, okazaty sie jeszcze trudniejsze.

Poziom IV

Na poziomie czwartym znalazty sie przede wszystkim zadania, ktére wymagaty od ucznidéw posiadania okreslonych, zwykle raczej
podstawowych, wiadomosci i umiejetnosci postuzenia sie nimi do rozwigzania okreslonych problemdéw. Na tym tle wyrdznia sie
jednak pozornie proste zadanie, w ktérym poproszono ucznidow o wskazanie kolejnosci, w jakiej powstaty trzy — kluczowe dla hi-
storii Europy — religie monoteistyczne.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_164]
Wskaz szereg, w ktérym prawidtowo przedstawiono kolejno$é chronologiczng powstawania religii.

A. Chrzescijanstwo, islam, judaizm.
B. Judaizm, chrzescijanstwo, islam.
C. Islam, judaizm, chrzescijaristwo.
D. Judaizm, islam, chrzescijanstwo.




Zadanie H_164

Odpowiedz —o— 1 —o— 2 —— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9
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Problemy z tworzeniem i poruszaniem sie na takiej szerokiej osi czasu pokazuje réwniez kolejne zadanie ze wspominanej juz wigzki
pos$wieconej kolegiom jezuickim (por. s. 17). Opierajac sie na prezentowanym wczesniej wykresie, uczniowie mieli wskazac¢ nazwe
dynastii, za ktérej panowania doszto do najbardziej dynamicznego rozwoju szkolnictwa zakonu. Rolg uczniéw byto zatem odnale-
zienie momentu, w ktérym wzrost liczby kolegiow byt najwiekszy (pierwsza ¢wiartka XVII wieku), a nastepnie dopasowanie do nie-
go odpowiedniej nazwy dynastii sposréd czterech podanych.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_871]

Najwiekszy rozwdj kolegiow jezuickich miat miejsce za panowania wtadcéw z dynastii

A. Jagiellonéw.

B. Wazow.

C.  Andegawendw.
D. Wettindw (Saséw).

Poprawng odpowied? (B) zaznaczyto 37% badanych, druga najczesciej wybierang dynastig byli Jagiellonowie, ktorych wybrato
36% uczniow. Pozostate propozycje cieszyty sie wyraznie mniejszg popularnoscig — kazda z nich wskazato po okoto 13% badanych.
Taki rozktad wynikéw mozna ttumaczy¢ dwojako. Z jednej strony wypada zywic¢ nadzieje, ze uczniowie poprawnie wigza dynastie
Andegawenow z XIV stuleciem, a Sasow z XVIII wiekiem. Bardziej prawdopodobne wydaje sie jednak, ze uczniowie mieli proble-
my z umiejscowieniem dynastii w odpowiednich przedziatach czasu i udzielali odpowiedzi, kierujac sie ogélnym wyobrazeniem
na temat znaczenia wiadcéw z poszczegoélnych dynastii. Zatem popularnos¢ Jagiellondw wynika nie tylko z faktu, ze panowali oni
w XVI wieku, lecz takze z tego, Zze sg oni mocniej eksponowani w szkolnej narracji historycznej, a przez to takze bardziej rozpozna-
walni dla uczniow.

Problemy zwigzane z taczeniem poszczegdlnych wiadcdw z dynastiami, a tych z kolei z okresami historycznymi, pokazuja rowniez
wyniki kolejnego zadania. Poproszono w nim uczniéw o ustalenie, z ktorym — sposréd podanych — wydarzeniem musiat sie zmie-
rzy¢ Jan Kazimierz. Punktem wyjscia do takiej refleksji byt krotki tekst, w ktorym poréownywano panowanie wspomnianego Wazy
7 rzadami Stanistawa Augusta Poniatowskiego. Ucznidw proszono o wskazanie, ktére sposrdd czterech podanych wydarzen zosta-
to wspomniane w zdaniu: ,Tamten [Jan Kazimierz] w najtrudniejszych okolicznosciach statoscig i wytrwaniem ojczyzne uratowat”.



Tres¢ zadania:
Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Stanistaw August nie miat duszy Jana Kazimierza. Tamten [Jan Kazimierz] w najtrudniejszych okolicznosciach statoscia i wytrwa-
niem ojczyzne uratowat, ten [Stanistaw August] przez najhaniebniejsza nikczemnos¢ nie $miat na chwile nawet niepewnego losu
ojczyzny doswiadczy¢... Zdaje sie, iz ten zaszczyt, ktdry sptynat na Stanistawa Augusta z dziet sejmu konstytucyjnego, wyzszy
byt nad jego charakter. Nie mégt utrzymac chwaty, ktérej tak byt niegodnym i ktéra by byta za¢mita blaskiem swoim ohydne jego
dotad dla kraju berto.

Zadanie [H_90.1]

Wspomniane w tekscie ,najtrudniejsze okolicznosci”, z ktérymi musiat sie zmierzy¢ Jan Kazimierz, to

A. rozbicie dzielnicowe.

B. potop szwedzki.

C. Irozbior Polski.

D. obalenie Konstytucji 3 maja.

Wyniki zadania sugeruja, ze czes¢ uczniow w ogole nie wigze Jana Kazimierza z dynastig Wazow, mylac go prawdopodobnie z Kazi-
mierzem Wielkim, czym mozna by ttumaczy¢ wysoka popularnos¢ odpowiedzi A (23%). Zaskakujace wydaje sie natomiast, ze dwie
ostatnie odpowiedzi — odnoszace sie wyraznie do czaséw stanistawowskich — wybrato w sumie przeszto 41% ucznidw. Taki stan
rzeczy ttumaczy¢ mozna na kilka sposobow, przy czym zasadniczo wyniki wskazuja, ze nawet tak kluczowe wydarzenia dla historii
Polski, jak rozbiory i uchwalenie Konstytucji 3 maja, sg stabo zakotwiczone w pamieci uczniow.

PoziomV

Zadania mierzace umiejetnosci chronologiczne, ktdre znalazty sie na najwyzszym, pigtym poziomie, wymagaty od ucznidow przede
wszystkim rozpoznania porzadku chronologicznego wydarzen opisanych w materiatach zrodtowych. Taki charakter miato pole-
cenie, w ktorym jako materiat Zrédtowy wykorzystano krotki fragment legendy zwigzanej z zakonem krzyzackim. Napisany jezy-
kiem wspotczesnym tekst przedstawia chronologie podbojow krzyzackich i poréwnuje zatargi z Krzyzakami do wczesniejszych na-
jazdow Pruséw. Zadaniem uczniéw byto ustalenie wiasciwej chronologii wydarzen przedstawionych w materiale.

Tres¢ zadania:

Przeczytaj fragment legendy zwigzanej z zakonem krzyzackim i wykonaj zadanie.
Podbiwszy przy pomocy miecza i pozogi cata dziedzine pruska, wdarli sie Krzyzacy na Pomorze polskie i do Gdanska, a wreszcie
zagarneli pograniczna ziemie dobrzynska.

Dawni poganscy Prusowie, znani ze swoich tupiezczych wypraw na Polske, okazali sie jedynie niesfornymi sasiadami w poréwna-
niu z doskonale uzbrojonymi barbarzyricami, ostaniajagcymi mord i rabunek znakiem krzyza.

Zadanie [H_80.1]
Sposréd ponizej podanych wydarzen wybierz chronologicznie pierwsze i ostatnie.

Wydarzenie chronologicznie pierwsze A. B. C D.

Wydarzenie chronologicznie ostatnie A. B. C D.

Zdobycie Gdanska przez Krzyzakow.
Najazdy Pruséw na ziemie polskie.
Zajecie przez Krzyzakdw ziemi dobrzyniskiej.

oON® >

Podbicie ziemi Pruséw przez zakon krzyzacki.




Odpowiedzi ucznidw w obu czesciach zadania warto analizowac tacznie: najazdy Pruséw jako wydarzenie pierwsze wskazato 47%
badanych, a jako ostatnie — 13% uczniow. Z kolei wydarzenie koricowe, czyli zajecie ziemi dobrzyriskiej, poprawnie zidentyfikowato
43% ucznidw, za$ 9% uznato, ze jest to wydarzenie pierwsze. Natomiast podbicie ziemi Pruséw przez zakon krzyzacki zostato wy-
brane jako wydarzenie pierwsze przez 22% badanych, a jednoczesnie 23% wskazato je jako wydarzenie ostatnie. Za pozytywne
zjawisko mozna zatem uznac fakt, ze odpowiedzi poprawne byty najbardziej popularne, podczas gdy odpowiedzi skrajnie btedne
byty wybierane najrzadziej. Jednoczesnie jednak wypada podkresli¢, ze uczniowie majg dos¢ podstawowe problemy z rozpozna-
waniem i rozumieniem struktur czasowych w tekscie.

Analizujac to zadanie, nalezy jednak takze pamietac, ze swojg forma byto ono bardzo zblizone do zadan sprawdzajacych umiejet-
nosci chronologiczne, ktére pojawiaty sie w dotychczasowych arkuszach egzaminacyjnych. Zasadnicza réznica polegata jednak
na tym, ze na egzaminie gimnazjalnym zadania o takiej konstrukgji nie odwotywaty sie do zadnego materiatu Zrédtowego. Mozna
wiec podejrzewac, ze czes¢ ucznidw takze w omawianym zadaniu zamiast udzieli¢ odpowiedzi na podstawie analizy tekstu zro-
dfowego, starata sie wykonac je jedynie w oparciu o wtasne wiadomosci.

Potwierdzeniem wnioskéw z powyzszego zadania jest analiza wynikdw blizniaczego w konstrukgji polecenia odwotujacego sie do
historii XX wieku, w ktérym materiat wyjsciowy dotyczyt inwazji na Czechostowacje.

Tres¢ zadania:
Na podstawie tekstu wykonaj zadanie.

21 sierpnia mija 40 lat od inwazji sit Uktadu Warszawskiego na Czechostowacje. Wojska Zwigzku Radzieckiego, NRD, Polski, Butga-
rii i Wegier w nocy z 20 na 21 sierpnia 1968 r. wkroczyty na teren déwczesnej Czechostowagji i sttumity ,praska wiosne”, czyli prébe
demokratyzacji komunizmu. PRL wystawita wtedy drugi co do wielkosci kontyngent sit interwencyjnych. Zgodnie z decyzja dw-
czesnych wiadz Polski nasi zotnierze musieli by¢ gotowi na to, by zabijac i gina¢ w stuzbie sowieckiego imperium i w imie ,brat-
niej pomocy"”.

Zrédto: httpy/fakty.interia.pl/galerie/swiat/hanbiaca-rocznica..

Zadanie [H_143.1]
Sposrod ponizej podanych wydarzen wybierz chronologicznie pierwsze i ostatnie.

Wydarzenie chronologicznie pierwsze A. B. C D.

Wydarzenie chronologicznie ostatnie A. B. C. D.

A. Podziat Czechostowadji na Czechy i Stowadje.
B. Utworzenie Uktadu Warszawskiego.

C. Powstanie tekstu.

D. ,Praska wiosna”.

W tym wypadku uczniowie musieli sie jednak wykazac nieco gtebsza refleksjg na temat podanych wydarzen: ustali¢, ze skoro inwa-
zji dokonaty wojska Uktadu Warszawskiego, to sam uktad musiat powstac wczesniej, orientowac sie, kiedy mniej wiecej doszto do
rozpadu Czechostowadji itp. Mimo tych dodatkowych trudnosci wyniki obu zadan sg bardzo do siebie zblizone. Utworzenie Ukta-
du Warszawskiego jako najwczesniejsze wydarzenie poprawnie zidentyfikowato 48% badanych, przy czym 9% wskazato je jako
wydarzenie ostatnie. Z kolei powstanie tekstu jako wydarzenie koriczace wybrato 39% ucznidw, a jako wydarzenie pierwsze — 12%.
Warto zauwazy¢, ze az 16% ucznidw wskazato opisywang ,praska wiosne” jako wydarzenie pdzniejsze niz powstanie tekstu, ktory
0 niej mowi, co wskazuje na powazne braki w umiejetnosciach okreslania prawidtowych relacji miedzy wydarzeniami nastepuja-
cymi po sobie w czasie.

Umiejetnosci uporzadkowania okreslonych wydarzen w czasie wymagato rowniez jedno zadanie z wigzki poswieconej wkroczeniu
wojsk napoleoniskich na ziemie polskie. Uczniowie musieli w niej zmierzy¢ sie zdwoma materiatami Zrédtowymi. Pierwszym z nich
byta tres¢ odezwy do narodu polskiego wydanej przez Jana Henryka Dabrowskiego i Jézefa Wybickiego w Berlinie, drugim — tabli-
ca upamietniajaca pozniejsze przybycie dowddcow legiondw do Poznania. Uczniowie zostali poproszeni o wskazanie szeregu,



w ktorym poprawnie uporzadkowano chronologicznie trzy wydarzenia: wydanie odezwy, wejscie wojsk napoleonskich do Pozna-
nia i powstanie hymnu Polski. Uporzadkowanie chronologiczne wydarzer wymagato zatem od ucznidw szeregu operacji, w tym
przede wszystkim poprawnego rozpoznania momentu, w ktérym powstata piesn Jeszcze Polska nie umarta. Osadzenie w czasie
tego wydarzenia powinno sie opiera¢ na znajomosci jej tekstu, a wiec na wiedzy, ze powstata ona we Wioszech, czyli zanim woj-
ska napoleonskie dotarty do Berlina. Z kolei ustalenie, ze odezwa powstata przed wejsciem wojsk napoleonskich na tereny dawnej
Rzeczypospolitej, bazuje na analizie jej tresci, w ktdrej wprost stwierdzono, ze Napoleon dopiero sie do Polski zbliza.

Tres¢ zadania:
Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Odezwa do narodu polskiego wydana przez Jana
Henryka Dabrowskiego i J6zefa Wybickiego w Ber-
linie

Polacy!

Napoleon Wielki, niezwyciezony, wchodzi w trzykroc
sto tysigce wojska do Polski. [...] Zabiegajmy mu droge
7 stron wszystkich, tak jak osierocone dzieci rzucaja sie
na fono ojca. Przynoscie mu wasze serca i odwage wro-
dzong Polakom. Powstancie i przekonajcie go, iz gotowi

jestescie i krew toczy¢ na odzyskanie ojczyzny. Wie, iZ je-
stescie rozbrojeni. Bror i orez z jego reki otrzymacie. [.. ]

Dabrowski  Wybicki

Zadanie [H_112.1]

Na rynku w Poznaniu, na jednym z doméw, mozna znalez¢ tablice o nastepujacej tresci:
W domu tym 7 listopada 1806 r. staneli na kwaterze Jan Henryk Dabrowski i Jézef Wybicki. Tu wniesli ich na ramionach poznania-
cy przy wtorze piesni Jeszcze Polska nie umarta.

Wskaz prawidtowy szereg wydarzen w porzadku chronologicznym.

A.  Wydanie odezwy — wydarzenia opisane na tablicy — powstanie piesni Jeszcze Polska nie umarta.
B. Powstanie piesni Jeszcze Polska nie umarta — wydarzenia opisane na tablicy — wydanie odezwy.
C.  Wydanie odezwy — powstanie piesni Jeszcze Polska nie umarta — wydarzenia opisane na tablicy.
D. Powstanie piesni Jeszcze Polska nie umarta — wydanie odezwy — wydarzenia opisane na tablicy.

Wyniki pokazujg, ze zdecydowana wiekszos¢ uczniéw popraw- Zadanie H_112.1

nie rozpoznata, ze piesn Jeszcze Polska nie umarta powstata, za-

. . L. . . . . Odpowiedz —o— 1 —— 2 —— 3 —— 4 —— 8 —— 9
nim doszto do jej odspiewania na poznanskim rynku — jedynie
13% badanych wskazato jako poprawng odpowiedz A, w kté-
rej podano odwrotng kolejnos¢ tych wydarzen. Z kolei przeszto
65% badanych rozpoznato poprawnie jako ostatnie wydarzenie

wkroczenie wojsk polskich do Poznania. Trudnoscig byto zatem 0.75 -

1.00 -

przede wszystkim ustalenie, czy pie$n powstata przed, czy po
wydaniu odezwy, a zatem — zgodnie z oczekiwaniami — wyzwa-
niem okazato sie uporzadkowanie w czasie i przestrzeni kierunku
przemieszczania sie wojsk polskich. Ostatecznie poprawng odpo-
wiedZ wskazato 32% badanych, a odpowiedz C — 34%. Przedsta- 0.95 -
wiony obok wykres pokazuje, jak wérdd ucznidw na poszcze-
golnych poziomach umiejetnosci rosta popularno$¢ poprawnej

0.00 -

T T T T T
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odpowiedzi — przy czym warto zauwazyc, ze dopiero na pigtym poziomie uczniowie mieli 509% szans na udzielenie poprawnej od-
powiedzi, a zatem byto to zadanie trudne nawet dla najlepszych z nich. Popularnos¢ odpowiedzi B wsréd najstabszych ucznidw
moze wynikac¢ ze stosunkowo stabych w tej grupie kompetencji z zakresu analizy tekstu, ktore byty kluczowe dla ustalenia wiasci-
wych relacji poprzedzania i nastepstwa odwréconych jedynie w tej odpowiedzi wydarzen (wydanie odezwy i wjazd do Poznania).

Wykonania kilku operacji wymagato réwniez polecenie, w ktorym jako materiat Zrodtowy wykorzystano reklame warszawskiej pral-
ni z 1901 roku. Na podstawie analizy tresci ogtoszenia uczniowie mieli wskaza¢, ktérg sposrodd czterech zaproponowanych monet
mozna byto w niej wowczas zapfaci¢. Zestaw monet obejmowat: 20 marek niemieckich z 1900 roku, dziesiecioztotéwke z wyraz-
nym — w wykorzystanym w badaniu arkuszu - napisem ,préba’, jednorublowke z 1922 roku z gwiazda sowiecka i carskiego rubla
z 1899 roku.

Tres¢ zadania:

Na podstawie reklamy wykonaj zadania. i 1 ; “Nie
przechowuj
Ed ﬁ I TI:E LaElE H it:iu nej garderoby,
Zadanie [H_185] r tylko 1 ega najwickszemu :
. . i ., . niu. Nie zwlekaj. S icsz wypraé — wwsyiclé—-
Klient reklamowanej firmy mégt zaptacic¢ za ustugi L Earhowad dub do solidnej Pral-
w 1901 roku monetg oznaczong numerem ni CHEMICZ ;AR

NI, ﬁ.‘ntonieso
Aml:smo w Wamlwie u]. TWARDA
. 8, tel. 5-30-79. Firma istnieje od roku 1900

: ; Zamiejscowym wysylamy za zaliczeniem
C 3 G -
D. 4

1 2 3. 4

Rozwigzanie zadania wymagato od uczniow szeregu operadji. Przede wszystkim konieczne byto ustalenie, w ktérym zaborze znaj-
dowata sie pralnia i jaka walutg, a faktycznie — jakim alfabetem sie w nim postugiwano. Poniewaz uczniowie do$¢ powszechnie
wigzg Warszawe z zaborem rosyjskim, wypada przyjac, ze nie byta to szczegdlna trudnos¢ dla wiekszosci z nich. W dalszej kolejno-
$ci wazne byto zatem ustalenie, kiedy mogta powsta¢ moneta, ktérg ptacono w 1901 roku. Dla takiej operacji istotna jest oczywi-
$cie swiadomos¢, Zze data widoczna na monecie to z zasady data jej wybicia. Wydaje sie, ze refleksja natury chronologicznej byta
wyraznie obecna w dziataniach uczniéw, cho¢ niekiedy zwodzita ich na manowece. | tak, odpowiedz A wskazato 39% ucznidw, kté-
rzy najpewniej zdecydowali sie na wskazanie monety najblizszej czasowo od daty podanej w pytaniu. Az 21% badanych zdecydo-
walo sie na odpowied? B, a zatem z jednej strony uznato, ze w zaborze rosyjskim ptacono w ztotdwkach, a z drugiej strony nie do-
strzegto, ze moneta najpewniej nigdy nie byta w obiegu. Z punktu widzenia umiejetnosci chronologicznych najciekawszy wydaje
sie jednak fakt, ze 12% uczniow wskazato odpowiedz C, a wiec wybrato monete, ktérg wybito 21 lat po czasie, o ktory pytano. Po-
prawng odpowiedz wskazata dos¢ skromna grupa 27% badanych.

3.2.2. Umiejetnosci chronologiczne - podsumowanie

Przedstawione wyzej wyniki zadan mierzacych umiejetnosci chronologiczne uczniow prowadzg do kilku wnioskow ogdlniejszej
natury. Przede wszystkim wydaje sie, Zze dla duzej czedci uczniow powazna trudnosc stanowi myslenie w kategoriach czasu histo-



rycznego'. Przyczyny takiego stanu rzeczy sg oczywiscie ztozone, wydaje sie jednak, ze na plan pierwszy wysuwaja sie dwie kwe-
stie. Z jednej strony uczniowie nie majg wystarczajacej bazy faktograficznej, ktéra umozliwiataby tworzenie petiejszego obrazu hi-
storycznego'®. Ich wyobrazenie na temat przesztosci ogranicza sie raczej do wyspowych, zamknietych i niepowiazanych w wieksze
cafosci zbioréw danych na temat konkretnych — nie zawsze najwazniejszych — wydarzen. Brakuje natomiast swiadomosci wzajem-
nych relacji faczacych poszczegolne, omawiane na lekcjach zagadnienia w wiekszg catos¢. W tym kontekscie szczegodlnie istotne
wydaje sie podkreslenie zaobserwowanych problemdw ucznidw z sytuowaniem w czasie dtuzszych proceséw, takich jak panowa-
nie okreslonej dynastii badZ okresy w dziejach kultury.

Druga przyczyna dostrzezonych problemdw wydaje sie brak — u znacznej czesci badanych — umiejetnosci czastkowych, ktérych
opanowanie przewiduje podstawa programowa dla drugiego etapu ksztatcenia. Znaczne deficyty w umiejetnosciach zwigzanych
7 podstawowymi operacjami na datach (przektadanie dat rocznych na wieki, mierzenie uptywu czasu) faktycznie uniemozliwiajg
uczniom wykonywanie bardziej ztozonych dziatan, takich jak dostrzeganie i okreslanie zwiazkow poprzedzania, rownoczesnosci
i nastepstwa wydarzen czy zjawisk. Warto odnotowac, ze te podstawowe problemy moga zdecydowanie utrudniac¢ uczniom sa-
modzielng prace z podrecznikiem, szczegdlnie przy zagadnieniach zwigzanych z historig starozytna.

Wiasnie w tym kontekscie — a wiec przez pryzmat podrecznika — warto réwniez spojrze¢ na umiejetnosci, ktérych wymagaty za-
dania z najwyzszego, pigtego poziomu. W dwodch z nich oczekiwano od uczniéw wykazania sie zrozumieniem relacji czasowych
zachodzacych miedzy wydarzeniami, ktére opisano w krotkich, kilkuzdaniowych wspofczesnych tekstach. Uporzadkowanie tych
wydarzen w czasie, a faktycznie — wybranie pierwszego i ostatniego z nich, okazato sie jednak dla wiekszosci uczniéw duzym pro-
blemem. Taki stan rzeczy zasadniczo sugeruje, ze podobne trudnosci moga im towarzyszy¢ rowniez w trakcie lektury szkolnego
podrecznika. Jednoczesnie ten brak zrozumienia stosunkowo prostego materiatu zrédtowego zacheca do blizszego przyjrzenia sie
wynikom uczniéw z zadan sprawdzajgcych kompetencje analityczne.

3.3. Umiejetnosci z zakresu pracy z tekstem

Umiejetnosci z zakresu analizy tekstu byty sprawdzane za pomoca 43 zadan, przy czym zarowno materiaty wykorzystane w po-
szczegolnych poleceniach, jak i mierzone umiejetnosci byty bardzo réznorodne. Zrédfa, ktdrych lektury oczekiwano od ucznidw, to
zaréwno teksty bardzo krétkie — nawet jednozdaniowe, jak i dtuzsze — szescio-, siedmiozdaniowe wypowiedzi. Cze$¢ z nich to tek-
sty wspotczesne — encyklopedyczne, publicystyczne, literackie, inne to Zrodta z epoki — w tym rowniez teksty staropolskie, a wiec
odznaczajace sie specyficzng sktadnia i stownictwem. Kompetencje, ktorymi musieli sie wykazac uczniowie, to m.in. proste wycia-
ganie informadji z tekstéw o réznym poziomie trudnosci, rozréznianie opinii od faktdw, syntetyzowanie tresci zrédet, wycigganie
whnioskéw i elementy krytyki zewnetrznej przedstawionych materiatéw. W wielu zadaniach udzielenie poprawnej odpowiedzi wy-
magato rowniez wykorzystania posiadanych wiadomosci, aby np. osadzi¢ opisywane wydarzenia w czasie, a wiec przeprowadzi¢
datacje Zrodta czy okredli¢ jego uzytecznos¢ dla rozwigzania danego problemu. Stosunkowo czesto Zrodta tekstowe wystepowa-
ty rowniez w parach z innymi materiatami — mapami badz ikonografia. W efekcie zadania te charakteryzuja sie duzym zréznicowa-
niem parametru trudnosci.

Wszystkie te okolicznosci sprawiaja, ze opisanie umiejetnosci uczniéw na poszczegoélnych poziomach dla tej grupy umiejetnosci
jest stosunkowo skomplikowane i wymaga uwzglednienia zmiennej w postaci stopnia ztozonosci materiatéw zrodtowych. Prébe
takiej kategoryzacji przedstawiono w ponizszej tabeli, przy czym nalezy pamieta¢, ze kompetencje obecne na poziomach pierw-
szym i drugim dotyczg pracy z najprostszymi materiatami Zrédtowymi, natomiast zadania z poziomow czwartego i pigtego z za-
sady wymagaty od uczniow nie tylko analizy Zrédet, ale réwniez wykorzystania posiadanych wiadomosci. Rozwiniecie tej charak-
terystyki znajduje sie w dalszej czesci podrozdziatu, w ktorej przedstawiono szczegdtowo przyktadowe zadania z poszczegdlnych

poziomow.
" Problemy z chronologig nie s3 zjawiskiem nowym, por. Jaworski i Stachura, 1992, s. 101-110; tazarska, 1992, s. 111-115.
1 Ggsowski, 2004, s. 206.



Tabela 3. Umiejetnosci z zakresu pracy z tekstem na poszczegdlnych poziomach

. Liczba
Poziom X Charakterystyka
zadan
I 4 wyszukiwanie i integrowanie informacji; odréznianie faktéw od opinii
I 9 wyszukiwanie informacji; rozpoznawanie cech wspoélnych; rozpoznawanie opinii autora; synteza prostych
tekstow, elementy wnioskowania w oparciu o Zzrédta tekstowe
m 3 synteza; wnioskowanie na podstawie informacji ze zrédet; rozpoznawanie intencji autora wypowiedzi;
identyfikacja wydarzen historycznych
v . rozpoznawanie znaczenia wyrazen w tekscie; integrowanie informacji z réznych zrédet; wnioskowanie na
podstawie informacji ze Zrédet
v 6 analiza tekstu z wykorzystaniem myslenia chronologicznego; elementy krytyki zewnetrznej zrédta; wnio-

skowanie na podstawie informacji ze zrodet

3.3.1. Poziomy umiejetnosci z zakresu pracy z tekstem - przyktady zadan

Poziom |

Na pierwszym poziomie znalazty sie cztery zadania wymagajace podstawowej analizy prostych tekstow. Dwa z tych polecen
odwotywaty sie do krotkiego fragmentu Zywota Karola Wielkiego przedstawiajgcego zainteresowania naukowe wiadcy. Obecne
w Zrédle pojedyncze stowa spoza zakresu pojeciowego uczniéw zostaty objasnione przez tworcow zadania, natomiast sam tekst
wypada uznac za stosunkowo tatwy — napisany wspotczesnym jezykiem, czytelnie opisuje starania podejmowane przez kréla
w celu poszerzenia swoich kompetencji. Pierwsze z przedstawionych ponizej zadan wymagato od uczniéw ustalenia, w jaki spo-
sob ksztatcit sie Karol Wielki, a zatem wyszukania odpowiednich informadcji w Zrédle. Wskazanie dobrej odpowiedzi wymagato réow-
niez dosc¢ prostej syntezy tych wiadomosci — aby stwierdzi¢, ze wiadca byt ksztatcony ,wszechstronnie”, uczniowie musieli ustali¢,

czy stowo to dobrze opisuje zbidr dyscyplin, z ktérymi mierzyt sie wiadca.

Tres¢ zad

*
*%

*X¥

A.

B.
C
D

ania:

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Diakon" Albin z Brytanii, z pochodzenia Saksonczyk, zwany Alkuinem, maz niezwykle uczony, ksztatcit Karola Wielkiego w réznych
kierunkach. Krél poswiecat wiele czasu i pracy, uczac sie od niego retoryki, dialektyki™, a szczegdlnie astronomii; prébowat réw-
niez opanowac liczenie i zwykt sledzic z ciekawoscia i duzg wnikliwoscia ruch ciat niebieskich. Uczyt sie tez pisac i miat w zwycza-
ju trzymac czyste tabliczki przy 16zku pod poduszka, aby w wolnych chwilach przyzwyczajac¢ reke do sktadania liter; jednak ten
trud, rozpoczety zbyt pdzno, nie mogt zakornczyc sie powodzeniem.

diakon - osoba po nizszych swieceniach kaptanskich
retoryka — sztuka wymowy
dialektyka — sztuka prowadzenia dyskusji

Zadanie [H_220]

Z tekstu wynika, ze Karol Wielki byt ksztatcony

od wczesnego dziecinstwa.

w sztuce wojennej.

na uniwersytecie.
wszechstronnie.




Zadanie H_220

Odpowiedz —o— 1 —o— 2 —o— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9

Zadanie zostato poprawnie rozwigzane przez 79% uczniow,
przy czym stosunkowo popularna okazata sie réwniez od-
powiedZ A wskazana przez 11% badanych, ktorzy zapew-
ne nie doczytali tekstu do konca. Pozostate dwie odpowie- 0.75 -
dzi wybrato jedynie okoto 4-5% badanych. Przedstawiony

1.00 -

obok wykres pokazuje, ze zadanie btednie wykonywali je- é
dynie uczniowie na pierwszym poziomie umiejetnosci, na- é 050
tomiast osoby, ktére osiggnety trzeci badZ wyzszy poziom,
rozwigzywaty je z zasady poprawnie. 0.25 -
0.00 -

i i v v
Poziom

Kolejne zadanie z tego zestawu sprawdzato, na ile uczniowie potrafig odrézniac informacje od opinii. W tym celu postuzono sie
czterema fragmentami cytowanego wyzej tekstu, a uczniowie mieli wskazac ten passus, w ktérym narrator wyrazit swoja ocene.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_08]

W tekscie pojawiaja sie informacje i oceny autora. Wskaz zdanie, w ktérym znajduje sie ocena.
[Alkuin] ksztatcit Karola Wielkiego w réznych kierunkach.

[Karol] prébowat rowniez opanowac liczenie.
[Karol] miat w zwyczaju trzymac czyste tabliczki przy t6zku.

ON ® >

Trud, rozpoczety [przez Karola] zbyt péZno, nie mogt zakoriczyc sie powodzeniem.




Zadanie H_08

Odpowiedz —o— 1 —e— 2|—e—|3|—o— 4 —o— 8 —o— 9

1.00 4
Poprawng odpowiedZ wskazato 80% badanych, popular-
noscig powyzej 5% cieszyty sie rowniez odpowiedzi A (8%) 0.75 4
i C (7%), by¢ moze ze wzgledu na fakt, ze pojawity sie w nich
przymiotniki, co mogto czesci ucznidw zasugerowac, ze za- x
wieraja one opinie autora. Odpowiedz B wskazato jedynie § 0.50 1
niecate 5% badanych. ©
0.25 4
0.00- ‘>‘\
i i

<

it v
Poziom

Poziom I

Zadania na poziomie drugim sprawdzaja podobne umiejetnosci, przy czym z zasady opierajg sie na wyraznie trudniejszych tek-
stach, a zatem wymagaja rozumienia bardziej skomplikowanych tresci. Dobrym przedstawicielem tej grupy jest zadanie wykorzy-
stujgce jeden z zapisow tzw. ustaw antyzbytkowych Kazimierza Wielkiego. Relatywnie krétkie Zrédto odznacza sie dos¢ ztozong
strukturg i dalekg od wspodtczesnej sktadnia. Dodatkowo przedstawiany w nim problem jest raczej odlegty od tematow tradycyjnie
poruszanych na lekcjach, co moze nieco konfundowac uczniéw. Omawiane zadanie wymagato od uczniéw odnalezienia w ma-
teriale informacji na temat dopuszczalnej wartosci prezentu slubnego, ktory zgodnie z ustawg mogta ofiarowac niezamezna cor-
ka mieszczanina krakowskiego. W tym celu konieczne byto wiasciwe rozumienie stowa ,panna” (jako niezamezna kobieta) i ogdlna
orientacja w stosunkach spotecznych panujgcych w miastach (znajomos¢ poje¢ ,mieszczanin’, ,obywatel miasta”). Dodatkowo za-
proponowane odpowiedzi byty dos¢ $cisle osadzone w materiale Zrédtowym, co z pewnoscig utrudniato uczniom poprawne roz-
wigzanie zadania.

Tres¢ zadania:
Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Prawo Kazimierza Il Wielkiego

Jesli ktéremus z mieszkancow lub mieszczan krakowskich przyjdzie odprawi¢ wesele, nie moze na nim mie¢ wiecej jak 30 pot-
miskow, do kazdego trzech ludzi [tj. goscil. Do liczby tej nie liczy sie panien, ksiezy i obcych, nie majacych prawa obywatelstwa
w miescie, o ile tam bedg, oraz stuzby stotowe)j. Kazdy zas, kto bedzie zaproszony na wesele, a ma prawo miejskie, da narzeczo-
nemu [...] nie wiecej jak dwa grosze, jego zona i kazda z pan takze dwa, a panna winna dac tylko grosz jeden. Potraw na weselu
powinno sie podawac nie wiecej jak piec.

Zadanie [H_187]
Niezamezna cérka mieszczanina krakowskiego powinna da¢ narzeczonemu

A, nie mniej niz 2 grosze.
B. nie wiecgj niz 2 grosze.
C. dowolng sume.

D. 1grosz




Zadanie poprawnie rozwigzato 66% uczniéw, jednak az 25% ba-
danych wskazato odpowiedz B. Popularnos¢ tego dystraktora
wydaje sie symptomatyczna i dobrze pokazuje mechanizm, kté-
rym kieruja sie uczniowie w rozwigzywaniu zadarn wymagajacych
wyszukiwania informacji w Zrédle. Najczestszym btedem popet-
nianym w takiej sytuacji jest wybieranie odpowiedzi zawierajacej
dostowny fragment tekstu, czesto niezwigzany w zaden sposob
z analizowanym problemem. W tym wypadku wypada przyja¢,
ze cze$¢ rozwigzujacych szukata w tekscie kolejnych odpowiedzi
i zadowolita sie ustaleniem z niezbitg pewnoscig, ze fraza ,nie wie-
cej niz 2 grosze” niemal dostownie pojawia sie w zrodle. Zabrakio
jednak refleksji nad tym, czy pojawia sie ona we wiasciwym kon-
tekscie. Warto zauwazyc, ze ta strategia nie jest problemem je-
dynie uczniéw najstabszych. Jak pokazuje wykres obok, odpo-
wiedz B byta stosunkowo czesto wskazywana rowniez przez ich
najmocniejszych kolegdw. Natomiast pozostate odpowiedzi byty
w zasadzie przez badanych omijane (wskazywato je po okoto 4%
z nich), co pozwala zatozy¢, ze ponad 90% ucznidw zrozumiato
polecenie i wiedziato, ze jego realizacja wymaga lektury Zrodta.

Zadanie H_187

Odpowiedz —e— 1 —— 2 —o— 3 —e— 4 —o— 8 —— 9

1.00

0.75 -

0.50 -

Odsetek

0.25

0.00 —

T
| I 1
Poziom

Wyszukiwania informacji w Zrédtach wymagato réwniez kolejne zadanie ze wspomnianej wczesniej wigzki poswieconej starozyt-
nym spisom praw (por. s. 18). Tym razem uczniowie zostali poproszeni o wskazanie cechy, ktéra taczyta wszystkie trzy zbiory. Wyko-
nanie polecenia wymagato zatem lektury trzech opiséw, analizy przedstawionych w nich informacji i znalezienia elementu, ktéry
pojawia sie w kazdym z nim. Dodatkowo uczniowie musieli wykaza¢ sie zrozumieniem takich pojec i termindéw jak Bliski Wschod,
monarcha czy forum, a takze podstawowg znajomoscia historii religii.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_25.2]

Co faczy te trzy zbiory praw?

Wszystkie zostaty spisane na Bliskim Wschodzie.

Wszystkie zostaty ustanowione przez monarche.
Wszystkie opieraty sie na Starym Testamencie.

oON® >

Wszystkie byty prezentowane publicznie.




W efekcie wyniki zadania pokazuja nie tylko pewne proble-
my z analizg tekstéw Zrédtowych, lecz takze uwidaczniajg braki
w znajomosci historii starozytnej. OdpowiedzZ A wybrato 11% ba-
danych, ktérych mozna podejrzewac raczej o nierozumienie ter-
minu Bliski Wschod niz o brak wystarczajgcych umiejetnosci, aby
ustali¢, ze teksty drugi i trzeci dotyczg obszaru Rzymu i Gregji. Sto-
sunkowo wysoka wybieralno$¢ odpowiedzi B — wskazanej przez
15% ucznidow — wynika zapewne z faktu, ze czes$¢ z nich, rozwia-
zujac zadanie, kierowata sie nie tyle analiza Zzrodet, co swoimi wy-
obrazeniami o swiecie. Odpowiedz C zostata uznana za popraw-
ng przez 6% badanych — wybodr ten zapewne réwniez bazowat
raczej na pewnej wizji swiata niz na analizie materiatow, w kto-
rych nie tylko nie wspomniano o Starym Testamencie, ale nawet
nie zasugerowano — skadinad czestych — zwigzkéw prawa i reli-
gii. Poprawng odpowiedz wskazato 66% ucznidw, przy czym — co
obrazuje wykres obok — nawet na najwyzszym, pigtym poziomie
umiejetnosci znalazty sie osoby, ktére nie wykonaty tego zada-
nia poprawnie. Analiza wykresu pokazuje zatem, ze nawet bardzo

dobrym uczniom stosunkowo czesto zdarza sie rezygnowac z analizy Zrédet i udziela¢ odpowiedzi jedynie na podstawie posiada-

nych wiadomosci, co nieraz prowadzi do btednych rozwigzan.

Kolejne zadanie pochodzi z — wspominanej juz w czesci poswieconej umiejetnosciom chronologicznym (zob. s. 22) — wiazki od-
wotujacej sie do krotkiego poréwnania rzaddw Jana Kazimierza i Stanistawa Augusta. Zrédto z korica XVIIl wieku nie odznacza sie
szczegolnie skomplikowang strukturg, jednak niektore wystepujgce w nim sformutowania moga by¢ dla uczniéw niejasne. Ucznio-
wie zostali poproszeni o rozpoznanie stosunku autorow tekstu do obu wspomnianych w nim wiadcéw, a zatem mieli zrozumiec
oceny wyrazone w zrédle, ktore skadingd mozna okresli¢ jako dos¢ ostre (Jan Kazimierz ,w najtrudniejszych okolicznosciach stato-
$cig i wytrwaniem ojczyzne uratowat”; Stanistaw August ,przez najhaniebniejsza nikczemnos¢ nie Smiat na chwile nawet niepew-

nego losu ojczyzny doswiadczyc”).

Zadanie H_25.2

Odpowiedz —o— 1 —o— 2 —— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9

1.00 -

0.75 -

0.50 -

Odsetek

0.25 -

0.00 -

i i i v v
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Tres¢ zadania:

Zadanie [H_89.1]

o0 w >

Autorzy tekstu sg stronnikami politycznymi Stanistawa Augusta.
Wedtug autorow tekstu Stanistaw August nie sprostat wyzwaniom epoki.
Wedtug autorow tekstu Jan Kazimierz byt ztym wiadca Rzeczypospolitej.
Autorzy tekstu przychylniej oceniajg Stanistawa Augusta niz Jana Kazimierza.

Jaki jest stosunek autoréw tekstu do wtadcéw wymienionych w tekscie?




Udzielenie odpowiedzi na przedstawione pytanie, a wiec
rozpoznanie opinii autorow tekstu, okazato sie wyraznie
trudniejsze niz samo odréznienie opinii od informacji (por.
zadanie H_08 z poziomu pierwszego, s. 28). 65% ucznidw do-
strzegto, ze w tekscie przedstawiono krytyke rzadéw Stani-
stawa Augusta Poniatowskiego, zaskakuje jednak, ze az 15%
badanych wybrato odpowiedZ C, a wiec uznato, ze tekst kry-
tycznie odnosi sie do rzaddw Jana Kazimierza. W tym kon-
tekscie warto zauwazy¢, ze réwniez pozostate dwie odpo-
wiedzi byty stosunkowo chetnie wybierane przez uczniéw
(A = 8%; D — 10%), co sugeruje, ze przeszto 40% uczniow
w istocie nie zrozumiato materiatu zroédtowego.

Poziom llI

Zadania, ktdre znalazty sie na poziomie trzecim, wymagaty od uczniow przede wszystkim umiejetnosci syntezy i prostego wnio-
skowania, w kilku przypadkach istotne byfo réwniez posiadanie okreslonych wiadomosci, bez ktérych niemozliwe bytoby petne
zrozumienie Zrédfa. Charakter czysto umiejetnosciowy miata wigzka polecen, w ktérej jako materiat Zrodtowy wykorzystano list an-
gielskich robotnikéw protestujgcych przeciwko mechanizacji fabryk u schytku XVIIl wieku. Sprawnie skonstruowany tekst ma w za-
sadzie wszelkie cechy wspdtczesnej publicystyki, dodatkowo poruszany w nim problem w istocie nigdy nie zatracit swojej aktual-

Nosci.

W pierwszym z prezentowanych zadar uczniowie zostali poproszeni o okreslenie, jakiej wartosci bronia autorzy listu. Udzielenie
poprawnej odpowiedzi wymagato zatem zrozumienia wymowy catego tekstu i poprawnego okreslenia sytuacji zyciowej jego

tworcow.

Zadanie H_89.1
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Tres¢ zadania:
Na podstawie listu wykonaj zadania.

szyny zostaty wynalezione.

re moga go nam odebrac? [...]

W imieniu tysiecy
J.Hepworth i T. Lobley
Leeds 1791

Zadanie [H_178]
Dla autoréw listu szczegdlng wartoscia jest

A.  mozliwos¢ zmiany miejsca zamieszkania.
B. mozZliwos¢ awansu zawodowego.

C.  wolnos¢ wyboru miejsca pracy.

D. stabilnos¢ zatrudnienia.

Ludzie o zdrowych zmystach muszg wiedzie¢, ze uzycie tylu maszyn zabierze prace robotnikom, ktérzy ja wykonywali, nim ma-

Jak ci wyrzucani z pracy ludzie majg utrzymac swoje rodziny i gdzie ich dzieci maja sie uczy¢ zawodu, aby nastepne pokolenie
miato jakis fach i nie musiato sie wtdczy¢ bezczynnie? Niektdrzy powiedza: zacznijcie sie uczyc¢ innego zawodu! Zatézmy, ze za-
czniemy: kto utrzyma nasze rodziny, gdy sie podejmiemy tego mozolnego zadania? A gdy juz je wykonamy, skad mamy wiedzie¢,
ze bedziemy w lepszej sytuacji? Przeciez w czasie, gdy bedziemy sie uczyli nowego zawodu, moga powstac kolejne maszyny, kté-

Zaproponowane uczniom odpowiedzi wigzaty sie dos¢ scisle
z gtéwnym tematem Zrédta — wyraZnie innego zagadnienia doty-
czytjedynie dystraktor A, ktéry wskazato 8% badanych. Pozostate
propozycje cieszyly sie nieco wieksza popularnoscia: odpowiedz
B wybrato 13% uczniow, C - 17%, wreszcie poprawnga odpowiedz
D — 62% uczniow. Taki rozktad odpowiedzi wydaje sie zgod-
ny z oczekiwanym: najmniejsza grupa uczniow wskazata odpo-
wied? catkowicie spoza Zrédfa, nieco wieksza — odpowiedz luz-
no zwigzang z jego tematem, kolejna wskazata odpowiedz, ktéra
czesciowo sie w tekscie znajduje (wspomniano w nim o mozliwo-
$ci zmiany zawodu), wreszcie wiekszos¢ ucznidéw rozpoznata, ze
robotnicy walcza przede wszystkim o zagwarantowanie stabilne-
go rynku pracy. Prezentowany obok wykres pozwala stwierdzi¢,
7e poprawna odpowied? byta rzadko wybierana przez najstab-
szych ucznidw, ktorzy mieli najpewniej duze trudnosci z zsynte-
tyzowaniem tresci Zzroédfa i chetniej wskazywali odpowiedzi od-
noszace sie wprost do jego fragmentéw. Jednoczesnie warto
zauwazy¢, ze juz na poziomie czwartym niemal wszyscy ucznio-
wie poprawnie rozwigzywali zadanie, a zatem mierzona umiejet-
nosc silnie réznicuje badanych ucznidw.

Zadanie H_178
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Poziom

Kolejne polecenie z tej wigzki zadarh wymagato prostego wnioskowania na temat sytuacji zyciowej tworcow cytowanego zrodta,

a zatem ponownie uczniowie musieli poprawnie zinterpretowac caty tekst i dostrzec, ze sytuacja zwalnianych robotnikdw jest opi-
sywana w pierwszej osobie, co sugeruje wspolnote losu autoréw listu i pracownikow fabryki.




Tres¢ zadania:

Zadanie [H_179]

Z tekstu wynika, ze jego autorzy

A. nie przewiduja, ze maszyny wptyna na zatrudnienie w fabrykach.
B. nieidentyfikuja sie z tracgcymi prace robotnikami.

C. stabo znaja realia pracy robotnikow w fabryce.

D. sami pracujg w fabryce i moga stracic¢ prace.

Wyniki zadania nieco zaskakuja — trzy pierwsze propozycje wskazato blisko 40% badanych, przy czym najbardziej popularna byta
odpowiedZ A — wybrana przez 14% uczniéw. Taki rezultat wydaje sie o tyle dziwny, ze odrzucenie tego dystraktora wymaga jedy-
nie lektury pierwszego zdania tekstu, w ktérym wyraZnie przedstawiono, jaki jest zwigzek miedzy zwiekszaniem mechanizacji pro-
dukgji a spadkiem zatrudnienia w fabrykach. W tej sytuacji popularnos¢ dwoch pierwszych odpowiedzi mozna jednak czesciowo

ttumaczyc¢ faktem, ze zostaty one sformutowane w przeczeniu (,nie przewiduja...", ,nie identyfikuja sie..."), co zawsze stanowi dla
ucznidw pewne utrudnienie.

Obok zadar opartych na manifescie robotnikow z Leeds na omawianym, trzecim poziomie znalazty sie rowniez dwa polecenia
z wigzki opartej na fragmencie przemowienia Ottona von Bismarcka z 1886 roku. W swoim wystapieniu kanclerz ttumaczy koniecz-
nos¢ odejscia od polityki germanizacji, ktéra sie nie powiodta, na rzecz dziatan zwigzanych z przesiedlaniem na tereny dawnej Rze-
czypospolitej niemieckich osadnikdw. Tekst, ktéry wypada uznac za stosunkowo trudny pod wzgledem jezykowym i sktadniowym,
przedstawia znane uczniom wydarzenia w sposéb catkowicie odmienny od tradycyjnej narracji szkolnej. Warto np. zauwazy¢, ze
germanizacje okreslono jako ,daznos¢, aby ludnos¢ polskg pozyskac dla pruskiej idei panstwowej”, a rozbiory jako ,spadek historii”
itp. Zasadniczo zatem materiat jest dla uczniow swoistym kalamburem, ktorego wiasciwe zrozumienie wymaga pewnego wysitku,
natomiast prezentowane zadania sprawdzaja, na ile badani sobie z tymi trudnosciami poradzili.

Tres¢ zadania:

Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Od historii otrzymalismy w spadku, ze na tych samych obszarach zamknietych granicami panstwa pruskiego zmuszeni jestesmy
zy¢ razem z dwoma milionami po polsku moéwigcych poddanych. Odnosimy wrazenie, ze daznos¢, aby ludnosc polska pozyskac
dla pruskiej idei panstwowej, byta chybiona, byta btedem, przeto nie pozostaje nam nic innego, jak tylko dazy¢ do tego, aby sto-
sunek ilosciowy miedzy polska a niemieckg ludnoscig zmieni¢ o ile moznosci na korzys¢ Niemcow. W tym celu bedziemy musieli
utworzyc specjalng komisje, ktéra by podlegata ministerstwu.

Na podstawie: Przemowienie Bismarcka w sejmie pruskim w 1886 .

Zadanie [H_103.2_1]

Rozstrzygnij, czy ponizsze zdania sa prawdziwe, czy fatszywe.

Lp. Zdanie Prawda Falsz

1. W przytoczonym fragmencie przemowienia Bismarck wyjasnia przyczyny sukcesu germa-
nizacji.




W pierwszym z prezentowanych zadar uczniowie zosta- Zadanie H_103.2_1
li poproszeni o rozstrzygniecie, czy zdanie twierdzace, ze
Odpowiedz —— 0 —o— 1 —o— 8 —o— 9

w swojej wypowiedzi Bismarck wyjasnia przyczyny sukcesu
germanizadji, jest prawdziwe, czy fatszywe. Warto zauwazyc,

. . . . . . . 1.00 4
7e uczen, ktéry w petni zrozumiat sens wypowiedzi kancle-

rza, nie powinien miec¢ najmniejszych watpliwosci, ze w tek-
$cie nie ma sfowa o sukcesie germanizacji, a tym bardziej 0.75 -
0 jego ewentualnych przyczynach. Jednak poziom ztozono-
$ci zrodta sprawit, ze uczniowie stosunkowo czesto wybiera-
li btedna odpowiedZ — podane zdanie za prawdziwe uzna- 0507
to 41% badanych. Dodatkowo przedstawiony obok wykres
pokazuje, ze w grupie tej znaleZli sie nie tylko uczniowie naj-
stabsi, ale réwniez spory odsetek oséb o dobrych i bardzo
dobrych umiejetnosciach historycznych. Wydaje sie zatem,

Odsetek

0.25

ze problemem dla uczniéw byta duza ztozonos¢ tekstu zro- 0.00 -

dfowego, ktory okazat sie zbyt trudny dla wielu z nich. : I "'f v v
Poziom

Takie wnioski potwierdza analiza wynikéw kolejnego zadania z tej wigzki, ktore wprost sprawdzato, czy uczniowie poprawnie rozu-
miejg zdanie otwierajace wypowiedz Bismarcka. Warto zauwazy¢, ze zrozumienie tego fragmentu nie byto kluczowe dla popraw-
nego wykonania poprzedniego polecenia, ale mogto istotnie wptynac¢ na poziom recepcji catego Zrédta — uczniowie, ktorzy nie
zrozumieli wstepu, mogli sie fatwo zniecheci¢ do dalszej analizy materiatu, a z pewnoscig mieli problemy z jego chronologicznym
zakotwiczeniem. Znalezienie dobrej odpowiedzi wymagato od uczniéw odczytania catego zdania i ustalenia, ktére z wymienio-
nych wydarzert doprowadzito do sytuacji opisanej w tekscie — czyli do obecnosci w panstwie pruskim dwdch milionéw polskich
poddanych. Zadanie sprawdza zatem posrednio rowniez myslenie przyczynowo-skutkowe, choc¢ uczniowie raczej tego nie do-
strzegali.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_102]
Do jakiego wydarzenia nawigzuje Bismarck, méwiac: ,od historii otrzymalismy w spadku”?

A. Do zjednoczenia Niemiec.

B. Do powstania listopadowego.

C. Do rozbioréw Rzeczypospolitej.

D. Do kolonizacji na prawie niemieckim.




Zadanie H_102

Poprawna odpowiedz zostata wybrana przez 47% bada-
Odpowiedz —o— 1 —— 2 —— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9

nych, przy czym nawet w grupie najmocniejszych uczniow
zabrakto w tej sprawie jednomysinosci. Okoto Vs popula-

1.00
qji (22%) wskazata propozycje A, do czego sktaniat zapew-

ne fakt, ze w narracji szkolnej na poziomie szkét gimnazjal-
nych Bismarck pojawia sie przede wszystkim w kontekscie 0.75 -
zjednoczenia Niemiec. WyraZnie mniej popularna byta od-

powiedZ D, ktérg wybrato 15% badanych, wreszcie az 14% % 050
uczniéw uznato, ze przyczynga tak licznej obecnosci Pola- (‘1; '
kow w Prusach byto powstanie listopadowe. Analizujac wy-
niki obydwu zadan tacznie, wypada zauwazy¢, ze najpew- 0.25 -
niej poziom ztozonosci zrodta sprawit, ze wyzwaniem dla
uczniow byto nie tylko zsyntetyzowanie jego tresci, ale row-
0.00 4 =%

niez zrozumienie krotkich fragmentéw.
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Poziom

Poziom IV

Zadania, ktore znalazty sie na poziomie czwartym, stanowia wyjatkowo zréznicowang grupe. Z jednej strony trafity tu te polecenia,
ktére wymagaty analizy szczegdlnie trudnych materiatow zrodtowych, z drugiej — zadania sprawdzajace, czy uczniowie nie tylko
rozumieja tres¢ tekstu, lecz takze — czy potrafig pozyskane informacje zastosowac podczas rozwigzania okreslonych problemdéw.
Przedstawicielem pierwszej grupy jest zadanie, w ktérym wykorzystano jako materiat zrodtowy krétki fragment mowy sejmowej
Jana Kazimierza z 1661 roku. W jednym zdaniu swojego wystapienia wiadca zwracat uwage zaréwno na swoje zwigzki rodzinne
z dynastig Jagiellondw, jak i na dtugos¢ tradycji tronu elekcyjnego w Krélestwie Polskim. Zatem trudnos¢ Zrodta polega w tym wy-
padku przede wszystkim na jego zaskakujacej — raczej niezgodnej z potocznym wyobrazeniem — tresci. Uczniowie zostali popro-
szeni o wskazanie czynnika, ktéry — w opinii Jana Kazimierza — sprawit, ze zostat on wtadca Rzeczypospolitej. Zaproponowane od-
powiedzi obejmuja z jednej strony wspomniane w tekscie zwigzki rodzinne i elekcyjnos¢ tronu, a z drugiej — odpowiedzi mocno
stereotypowe (faska Boza, umitowanie ojczyzny).

Tres¢ zadania:
Na podstawie wypowiedzi kréla wykonaj zadania.

Krol Polski Jan Kazimierz w mowie sejmowej z 1661 r. uzyt takiego sformutowania:

[...J od dwustu lat z linii macierzystej, a od siedemdziesieciu z ojczystej, dom moj wolnymi waszmosciow gtosami na tym tronie
jest posadzony [...]

Zadanie [H_176]
Jan Kazimierz Waza podkresla, ze dynastia, do ktdrej nalezy, rzadzi Rzeczapospolita dzieki

A. fasce Boga.

B. decyzji szlachty.

C. umitowaniu ojczyzny.

D. powigzaniom rodzinnym.




Wyniki zadania pokazuja po raz kolejny, ze pewna grupa uczniow Zadanie H 176

pomija etap analizy materiatu i udziela odpowiedzi, kierujac sie

wiasnymi wyobrazeniami o $wiecie — takim podejsciem mozna Odpowied? —+— 1 —o— 2 —+— 3 o4 o 8 o9
ttumaczyc duza popularnos¢ odpowiedzi C, ktdrg wskazato 23%

badanych. By¢ moze tak wysoka wybieralnos¢ tego dystraktora 1.00 -
wynikafa czesciowo z obecnosci w tekscie stowa ,0jczysta’, ktd-
re czes¢ uczniow mogta mechanicznie powiazac z wyrazem ,0j-
czyzna” obecnym w tej odpowiedzi. Do takiej interpretacji sktania o7
fakt, ze odpowiedz A, ktérg wypada uznac za catkowicie niepo-

wigzang z trescig Zrédta, wskazato jedynie 7% badanych. Propo- 0.50 -

Odsetek

zycje osadzone w materiale Zrodtowym byty wyraznie czesciej
wybierane — wiasciwg odpowiedz wskazato 43% badanych, od-
powiedZ D — 27%. Na przedstawionym obok wykresie szczegolnie 0251
ciekawa wydaje sie linia obrazujgca wybieralno$¢ wiasnie ostat-
niej odpowiedzi, ktéra zasadniczo byta popularna wsréd uczniow 0.00
na kazdym poziomie umiejetnosci, przy czym czeséciej wybiera- ! D n

li ja ci o srednich umiejetnosciach historycznych niz osoby o naj- Poziom

nizszych kompetencjach. Ta sytuacja wynikata gtéwnie z faktu, ze

uczniowie o lepiej rozwinietych kompetencjach dokonywali wyboru miedzy dwoma odpowiedziami zakorzenionymi w tekscie,
podczas gdy stabsi uczniowie chetnie wybierali réwniez pozostate opcje. Zadanie zatem po raz kolejny pokazuje, ze uczniowie na
nizszych poziomach dos¢ szybko porzucajg analize zrédta, jesli oczekuje sie od nich wykazania sie umiejetnosciami bardziej ztozo-
nymi niz np. proste wyszukiwanie informacji w tekscie.

Do zadan, w ktorych analiza tekstu byta jedynie wstepem koniecznym do rozwigzania postawionego problemu, mozna z kolei za-
liczyc jedno z polecen z wigzki wykorzystujacej jako materiat Zrédtowy trzy poprawki do Konstytucji Stanéw Zjednoczonych Ame-
ryki. Krétkie zapisy charakteryzuje dosc jasny, precyzyjny jezyk, ktdrego zrozumienie nie powinno stanowic¢ wiekszego problemu
dla uczniéw. Wybrane poprawki dotycza dwoch kwestii: problemu likwidacji niewolnictwa i kwestii rozszerzania praw wyborczych
na kolejne grupy obywateli kraju. Uczniowie zostali poproszeni o ustalenie, kiedy — w $wietle przedstawionego Zrédta — prawa wy-
borcze uzyskata kobieta, ktéra do 1865 roku byta niewolnica. Pytanie wigze zatem oba zagadnienia poruszone w materiale i sktania
do refleksji nad wszystkimi przedstawionymi zapisami.

Tres¢ zadania:

Na podstawie fragmentu Konstytucji Stanéw Zjednoczonych Ameryki wykonaj zadania.

Poprawka XIII (1865): Nie bedzie w Stanach Zjednoczonych lub jakimkolwiek miejscu podlegtym ich wtadzy ani niewolnictwa, ani
przymusowych robét, chyba jako kara za przestepstwo, ktérego sprawca zostat prawidtowo skazany.

Poprawka XV (1870): Ani Stany Zjednoczone, ani zaden stan nie moze pozbawic ani ograniczac praw wyborczych obywateli Sta-
noéw Zjednoczonych ze wzgledu na rase, kolor skéry lub poprzednie niewolnictwo.

Poprawka XIX (1920): Stany Zjednoczone ani ktorykolwiek ze standw nie moze obywateli Standw Zjednoczonych pozbawic praw
wyborczych ani ograniczyc ich ze wzgledu na ptec.

Zadanie [H_106]
Kobieta, ktéra urodzita sie w 1840 roku i do 1865 roku byta niewolnica, uzyskata prawa wyborcze w roku

A. 1858.
B. 1865.
C. 1870.
D. 1920.




Niemal wszystkie zaproponowane odpowiedzi odwotywaty sie Zadanie H 106

wprost do dat uchwalenia poszczegélnych poprawek do kon- -

stytucji, wyjatek stanowita odpowiedZ A, ktéra sprawdzata, czy Odpowieds —+— 1 —o— 2 —o— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9
uczniowie nie przenosza mechanicznie wspotczesnych doswiad-

czeh w przeszto$¢ — w tym wypadku, czy nie zaktadaja, ze prawa 1.00 -
wyborcze zawsze i wszedzie nabywano w wieku 18 lat. Propozy-
Cja ta zostata wybrana jedynie przez 7% badanych, co zasadniczo 075
pozwala wierzy¢, ze wiekszos¢ uczniéw podjeta w tym wypad-
ku wysitek analizy zrédet. Kolejne odpowiedzi cieszyty sie znacz-

nie wiekszg popularnoscia: date zniesienia niewolnictwa wskazato 0.50 -

Odsetek

20% ucznidw, date nadania praw wyborczych dawnym niewolni-
kom 349%, wreszcie rok, w ktorym prawa wyborcze zyskaty kobie- 025
ty, wskazato 38% badanych. Co ciekawe, wykres obrazujacy wy-
bieralnos¢ poszczegolnych odpowiedzi w podziale na poziomy

umiejetnosci ucznidw pokazuje, ze odpowiedz C byta wskazywa- 0.00 -

na przez niemal staty odsetek (powyzej 309%) uczniow na wszyst- I i Il v v
kich pieciu poziomach. Taki wynik trudno jednoznacznie wyttu- Poziom
maczy¢, mozna przypuszczad, ze w swoich analizach uczniowie mocno skoncentrowali sie na zmianach w potozeniu niewolnikdw

i nie dostrzegli, ze poprzedzaty one o wiele lat zmiany w prawach politycznych kobiet.
PoziomV

Wsréd zadan mierzacych umiejetnosci pracy z tekstem, ktore znalazty sie na poziomie pigtym, najwiekszg grupe stanowig pole-
cenia sprawdzajace rownolegle kompetencje chronologiczne. Drugi, odrebny zbiér tworzg zadania o charakterze wyraznie ,wie-
dzowym”, a wiec wymagajace posiadania okreslonych wiadomosci, bez ktérych poprawne wykonanie polecenia nie jest mozliwe.
Przyktady zadan nalezacych do pierwszej grupy zostaty w zasadzie omdwione w czesci poswieconej umiejetnosciom chronolo-
gicznym (zadania: H_112.1; H_143.1; H_80.1; H_185; por. s. 22-25). Warto jednak réwniez tutaj — w kontekscie pracy ze zrodfami tek-
stowymi — jeszcze raz przypomnie¢, ze polecenia te sprawdzaty przede wszystkim umiejetnos¢ poprawnego odczytywania ko-
lejnosci opisywanych wydarzen. Ta czynnos¢, ktérg mozna réwniez okresli¢ jako rozumienie struktury czasowej narracji, ma silny
walor uzytkowy i przydaje sie nie tylko w abstrakcyjnych sytuacjach egzaminacyjnych czy podczas samodzielnej pracy uczniow
z podrecznikiem, ale réwniez w codziennym zyciu. Natomiast jako przyktad zadania z drugiej grupy moze postuzy¢ drugie pole-
cenie z omawianej wyzej wigzki poswieconej konstytucji USA (por. s. 37). W zadaniu tym poproszono uczniow o wskazanie przy-
czyny, ktéra doprowadzita do przyjecia trzynastej poprawki do ustawy zasadniczej, a wiec do zniesienia niewolnictwa w Stanach
Zjednoczonych. Warto przypomnie¢, ze w materiale Zrédtowym znajdowata sie nie tylko tres¢ tego postanowienia, lecz rowniez
data jego przyjecia (1865 rok).

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_105.1]
Przyjecie trzynastej poprawki byto skutkiem

A. uzyskania niepodlegtosci przez USA.
B. interwencji Wielkiej Brytanii w USA.
C. powstania niewolnikéw w USA.

D. wojny domowej w USA.




Odpowiedzi ucznidw w charakterystyczny sposob sugeruja, ze Zadanie H_105.1

stosunkowo stabe wyniki uzyskane przez nich podczas rozwiazy-
wania tego zadania sg zwigzane z koniecznoscig postuzenia sie

Odpowiedz —o— 1 —— 2 —o— 3 —o— 4 —— 8 —— 9

posiadanymi wiadomosciami, a nie problemami z analizg Zrédta.

Odpowiedz C - najsilniej powigzang z trescig poprawki, wskazato 1.00 4
33% badanych. Tak wysoka wybieralnos¢ wynika zapewne z fak-
tu, ze jedynie w tej propozycji pojawia sie jedno z kluczowych
stéw cytowanego dokumentu, a wiec wyraz ,niewolnicy”. Ucznio- 0757
wie, ktorzy w ogole nie znali historii USA, tworzyli sobie zapew-

ne prosty zwigzek przyczynowo-skutkowy, niekiedy dodatkowo 0.50 -

Odsetek

umacniajagc go wspomnieniem o starozytnych powstaniach nie-

wolnikéw, ktére ciagle sa obecne w szkolnej narracji historycznej.

W efekcie dopiero na drugim miejscu pod wzgledem popularno- 0.25

$ci znalazta sie odpowiedZ poprawna, ktdrg wskazato 26% bada-
nych. Warto zauwazy¢, ze byfa to jednoczesnie odpowiedZ najrza- 0.00
dziej wybierana przez uczniéw na pierwszym i drugim poziomie, ' 1

a grupa wskazujacych jg osoéb w tym przedziale tylko nieznacznie Poziom

przewyzszata liczbe uczniéw, ktérzy w ogdle nie udzielili odpo-

wiedzi na to pytanie. Propozycje A wskazato 24% badanych, w wiekszosci byli to uczniowie o nizszych umiejetnosciach historycz-
nych, ktorzy zapewne wskazywali jedyne znane sobie wydarzenie z historii USA. Mozna podejrzewad, ze zwolennicy tej odpo-
wiedzi w wiekszosci nie byli w stanie powigzac¢ wojny o niepodlegtos¢ z chocby przyblizong data, co z kolei zapewne odwodzito
lepszych uczniow od tej propozydji. Wreszcie najmniej popularng odpowiedZ B wskazato 13% badanych, a za prawdziwa osobli-
wos¢ wypada uznac fakt, ze wiasnie ta propozycja byta najchetniej wybierana przez uczniéw na poziomie pierwszym.

3.3.2. Umiejetnosci z zakresu pracy z tekstem — podsumowanie

Przedstawione wyzej analizy zadan, ktére przypisano do poszczegdlnych poziomdw umiejetnosci, pozwalaja stworzy¢ dosc kla-
rowny obraz kompetendji ucznidéw z zakresu pracy z tekstem. Przede wszystkim wypada podkresli¢, ze kluczowe i jednoczesnie
najprostsze zyciowe umiejetnosci wyszukiwania w tekscie prostych wiadomosci czy rozrézniania opinii od faktéw maja charakter
dos¢ powszechny i pojawiaja sie juz wsrdd ucznidw na najnizszym poziomie umiejetnosci historycznych. Jednak wykorzystywa-
nie tych elementarnych kompetencji do analiz o charakterze typowo historycznym —a wiec np. do lektury Zrédet z epoki — nie jest
juz tak powszechne, i podobnie jak np. umiejetnosc syntezy tresci zrédet, cechuje dopiero ucznidw, ktorzy osiggneli trzeci poziom
umiejetnosci. Wydaje sie, ze taki stan rzeczy moze wynikac¢ z niedostatecznego zasobu leksykalnego czesci uczniow, ktdrzy maja
problemy z semantycznym rozumieniem niektérych stow i wyrazer wystepujacych w tekstach Zzrédtowych. Natomiast na czwar-
tym i pigtym poziomie uczniowie potrafig wzbogaci¢ swojg refleksje na temat tredci Zzrédta, wykorzystujac posiadane przez siebie
wiadomosci badz inne kompetencje (np. chronologiczne). W tym konteksécie warto zauwazy¢, ze ksztatcenie umiejetnosci pracy
7 tekstem to proces ztozony i prowadzony na niemal wszystkich szkolnych lekcjach, na ktérych uczniowie spotykaja sie chocby z pi-
semnymi poleceniami do zadar, a wiec nie tylko na zajeciach z jezyka polskiego, lecz takze na przedmiotach przyrodniczych itp.
Bezposrednim efektem tego zbiorowego wysitku sg z pewnoscig dobre wyniki ucznidéw z zadan mierzacych proste umiejetnosci
analityczne. Warto jednak zauwazy¢, ze znacznie stabiej wypadaja umiejetnosci typowe dla warsztatu pracy historyka, a wiec np.
whioskowanie ze Zrédet, umiejetnosc ich osadzenia w czasie czy po prostu w szerszym kontekscie historycznym. Nalezy réwniez
zauwazyc¢, ze stosunkowo mato powszechne sg te kompetendje, ktdére wymagaja nie tylko mechanicznego wycwiczenia pewnego
schematu, lecz takze posiadania i wiasciwego wykorzystywania elementarnych wiadomosci. Trudnosci, ktére sprawiaty uczniom
zadania wymagajace zastosowania posiadanej wiedzy, pokazuja, ze na lekcjach historii ciggle nacisk ktadzie sie raczej na pamiecio-
we opanowanie pewnego zasobu faktow niz na rozwijanie umiejetnosci samodzielnego, bardziej kreatywnego operowania tymi
informacjami.



3.4. Umiejetnosci z zakresu pracy z mapa

W tedcie wykorzystanym w badaniu umiejetnos¢ analizowania mapy sprawdzato 18 zadan o wyraznie zréznicowanym poziomie
trudnosci. Najtatwiejsze dla uczniow okazaty sie — zgodnie z przewidywaniami — te polecenia, w ktérych oczekiwano od nich pod-
stawowego odczytywania informacji ze stosunkowo ubogich w tresci map lub zwrdcenia uwagi na tres¢ legendy badz ustalenia,
czy zawiera ona okreslone dane. Bardziej wymagajace od polecen mierzacych takie elementarne czynnosci byty dla uczniow te
zadania, w ktérych nalezato sie wykazac ogolng znajomoscia geografii historycznej (w gruncie rzeczy réwniez wspétczesnej) Polski
i Europy. Jeszcze trudniejsze okazaty sie zadania, w ktorych wprost sprawdzano, na ile uczniowie potrafig powigzac opis okreslone-
go obszaru z jego potozeniem na mapie. Natomiast najwiekszym wyzwaniem byty dla uczniéw te polecenia, w ktérych zweryfi-
kowanie wnioskéw ptynacych z analizy mapy wymagato okreslonych wiadomosci. Ponizej przedstawiono zbiorcza tabele pokazu-
jaca, z jakimi umiejetnosciami z zakresu pracy z mapa ukonczyli edukacje gimnazjalng uczniowie na poszczegdinych poziomach.
Ze wzgledu na niska liczbe zadan na poziomie pigtym w dalszej czesci podrozdziatu zostat on potaczony z poziomem czwartym.

Tabela 4. Umiejetnosci z zakresu pracy z mapg na poszczegdinych poziomach

. Liczba
Poziom X Charakterystyka
zadan
s odczytywanie z mapy/planu informacji z wykorzystaniem legendy; wnioskowanie na podstawie informadji
Zmapy
I 5 sytuowanie obiektu na mapie na podstawie informadji ze Zrodta; orientacja przestrzenna w odczytywaniu
informacji z mapy
il s myslenie przyczynowo-skutkowe na podstawie informacji z mapy; sytuowanie obiektu na mapie na podsta-
wie informacji ze zrodta
v 4 sytuowanie obiektu na mapie na podstawie informadji ze zrodta; okreslenie czasu faktu historycznego na
vV 1 podstawie informacji z mapy

3.4.1. Poziomy umiejetnosci z zakresu pracy z mapa - przyktady zadan
Poziom |

Zadaniem sprawdzajgcym podstawowe umiejetnosci zwigzane z pracg z mapa — a wiec w szczegdlnosci rozumienie najprostszego
jezyka symboli wykorzystywanego w kartografii — byto polecenie odwotujgce sie do dos¢ schematycznego przedstawienia dziatan
prowadzonych w trakcie bitwy pod Wiedniem. Wykorzystujac jej plan, uczniowie mieli okresli¢ prawdziwosc¢ kilku podanych twier-
dzen, wsérdd ktorych znalazto sie zdanie méwigce, ze wojska tureckie ustawity swoje szyki obronne w lesie. Poprawne wykonanie
polecenia wymagato zatem od uczniéw lektury legendy w celu ustalenia, w jaki sposéb na mapie zaznaczono oddziaty tureckie,
a nastepnie rozstrzygniecia, czy oddziaty te oznaczono na obszarze Lasu Wiederiskiego, czy poza nim.



Tres¢ zadania:
Na podstawie mapy wykonaj zadanie.
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Zadanie [H_88.1_3]

BITWA POD WIEDNIEM
12 wrzesnia 1683

Na podstawie mapy zaznacz znakiem ,X"” zdanie zawierajgce prawdziwe informacje.

Lp. |Zdanie

3. Wojska tureckie ustawity swoje szyki obronne w lesie.

Poprawne rozwigzanie zadania okazato sie zaskakujgco trud-
ne dla uczniéw, dobrej odpowiedzi udzielito zaledwie 62%
badanych. Taki wynik wydaje sie wyjatkowo staby, zwtaszcza
jesli zauwazymy, ze w tym poleceniu badani wybierali fak-
tycznie jedng odpowiedZ z dwdch (prawda lub fatsz). Pre-
zentowany obok wykres pokazuje dodatkowo, Ze trudnosci
ze znalezieniem poprawnej odpowiedzi mieli nie tylko naj-
stabsi uczniowie, ale rowniez znaczny odsetek 0séb o lepiej
rozwinietych umiejetnosciach historycznych.

Zadanie H_88.1_3

Odpowiedz —e— 0 —e— 1 —o— 9

1.00

0.75

0.50

Odsetek

0.25 4

0.00

i i i v
Poziom

Podobny charakter miato réwniez zadanie, w ktérym jako materiat Zrodtowy wykorzystano mape przedstawiajgca rozwdj teryto-
rialny Brandenburgii (Krélestwa Pruskiego) na tle wspdtczesnej Polski. Na schematycznym, stosunkowo prostym przedstawieniu



zaznaczono jedynie daty wigczenia poszczegolnych obszaréw do panstwa Hohenzollernéw. Natomiast uczniowie zostali popro-
szeni o okreslenie uzytecznosci tego materiatu zrédtowego do odpowiedzi na kilka pytan. Na poziomie pierwszym znalazto sie tyl-
ko jedno z nich. Chodzito w nim o okreslenie, ktore ziemie utracita Rzeczpospolita na rzecz Prus w 1772 roku. Poprawne wykonanie
tego fragmentu zadania wymagato zatem ogdlinej i bardzo powierzchownej znajomosci geografii Europy i odnalezienia na mapie
fragmentu terytorium oznaczonego odpowiednig — ale podang wprost w pytaniu — data. Zadanie poprawnie wykonato 72% ba-
danych, przy czym ponownie nawet wsréd uczniéw o umiejetnosciach historycznych na najwyzszym, pigtym poziomie, znalazta
sie kilkuprocentowa grupa zwolennikéw odpowiedzi niepoprawnej. Analiza obu przedstawionych wyzej zadan z poziomu pierw-
szego pokazuje zatem, ze cho¢ pewne rudymenty pracy z mapa nie sg obce nawet najstabszym uczniom, to jednoczesnie nie brak
0s6b 0 do$c¢ zaawansowanym warsztacie, ktore sobie nie radza nawet z prostymi czynnosciami zwigzanymi z wykorzystywaniem
tego typu Zrodet.

Tres¢ zadania:
Na podstawie mapy wykonaj zadanie.

MORZE BAETYCKIE

Rozwdj terytorialny Brandenburgii/Krélestwa Pruskiego na tle wspodtczesnej Polski.

Zadanie [H_189.1]
Rozstrzygnij, czy na podstawie powyzszej mapy mozna odpowiedzie¢ na postawione pytania?

Lp. | Pytanie Mozna Nie mozna

2. Ktore ziemie stracita Rzeczpospolita na rzecz Prus w 1772 1.2

Poziom Il

Dwa przyktadowe zadania mierzace kompetencje zwigzane z pracg z mapa, ktére znalazty sie na poziomie drugim, s do siebie
do$¢ podobne i wymagaja wykazania sie przede wszystkim podstawowa orientacjg w geografii Polski i Europy. Pierwsze z nich wy-
korzystuje jako materiat Zrodtowy wspomniane juz wczesniej (por. s. 16) krotkie hasto z Encyklopedii PWN poswiecone Olkuszowi.
W zapisce, z ktérej autorzy zadania wycieli nazwe osrodka, dwukrotnie wspomniano, ze lezy on w Matopolsce. Uczniowie zostali
tym razem poproszeni o wskazanie, ktére sposrod czterech zaznaczonych na mapie miast zostato opisane w zrodle. Ich rolg byto
zatem odnalezienie kluczowej wskazoéwki w tekicie, a nastepnie — w oparciu o posiadane wiadomosci na temat potozenia Mato-
polski — wybranie odpowiedniego miasta. Warto odnotowac, ze uczniowie Swiadomi roli i znaczenia Olkusza dla gospodarki Polski



w czasach $redniowiecza i nowozytnosci mogli to zadanie rozwigza¢ bez odwotywania sie do swoich wiadomosci z zakresu geo-

grafii historycznej, przy czym wypada uznac, ze nie byta to bardzo liczna grupa.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_73]

Wskaz, ktére miasto jest opisane w hasle.

A. Gtogow.
B. Tczew.
C. Olkusz.
D. Ptock.

Tczew
[}

Olkusz .C

Zadanie poprawnie rozwigzato 61% badanych. Sposréd od-
powiedzi btednych najrzadziej wybierany byt Tczew (5%),
Glogodw wskazato 14% badanych, a Ptock az 20%, przy czym,
jak pokazano to obok na wykresie, zardwno bardzo dobrzy,
jak i najstabsi uczniowie najczesciej decydowali sie na po-
prawnga odpowiedZ. Wyniki zadania ttumaczy¢ mozna roz-
maicie — z jednej strony wypada uzna¢, ze cze$¢ uczniow
wyszta z zatozenia, ze pytanie sprawdza, czy potrafig powia-
za¢ sama nazwe miasta z opisem, i nie podjeta wysitku przyj-
rzenia sie mapie. Z drugiej strony mozna przyjac, ze wiek-
szo$¢ ucznidw znalazta w tekécie nazwe regionu, ale nie
potrafita jej poprawnie powigzac ze wspodtczesng mapg Pol-
ski. Taka sytuacja wydaje sie o tyle niepokojaca, ze nazwy re-
giondw historycznych nie sg specjalnie odlegte od wspot-
czesnych nazw wojewodztw, a wiec sg obecne nie tylko
na lekcjach historii, geografii i WOS, ale réwniez — a moze
przede wszystkim — w codziennym zyciu.

Zadanie H 73

Odpowiedz —o— 1 —o— 2 —— 3 —o— 4 —— 8 —o— 9
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Poziom

0.00

Drugie zadanie z omawianego poziomu wykorzystywato jako materiat zrodtowy mape, na ktérej pokazano rozwdj szlakow han-

dlowych Hanzy na przestrzeni przeszto 100 lat. Zrodto to wypada uznac za stosunkowo trudne. Uczniowie z zasady raczej nie ucza

sie 0 Hanzie, a zatem materiat poruszat problem dla nich nowy, dodatkowo zrozumienie sposobu, w jaki ukazano zmiany szlakéw

handlowych w czasie, wymagato duzej starannosci i uwagi. Omawiane zadanie sprowadzato sie do rozstrzygniecia, czy podane
twierdzenia sg prawdziwe, czy fatszywe. W tym konkretnym przypadku uczniowie mieli ustali¢, czy handel hanzeatycki obejmowat
miasta wioskie, a wiec w istocie: czy na mapie zaznaczono jakiekolwiek osrodki potozone w Italii badz tez czy ktodrykolwiek sposrod

szlakéw handlowych dociera do Potwyspu Apeninskiego.




Tres¢ zadania:
Na podstawie mapy wykonaj zadania.
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Mapa handlu hanzeatyckiego

Zadanie [H_673_1]
Na podstawie mapy rozstrzygnij, czy ponizsze stwierdzenia sa prawdziwe, czy falszywe.

Lp. | Stwierdzenia Prawda Falsz

1. Miasta wioskie nie uczestniczyty w handlu hanzeatyckim.

Zadanie zostato poprawnie rozwigzane przez 58% badanych, co zdaje sie sugerowac nie tyle problemy z odczytywaniem samego
Zrodta, co raczej braki w dos¢ elementarnej znajomosci geografii Europy. Jednoczes$nie jednak mozna podejrzewac, ze oba zapre-
zentowane wyzej zadania uczniowie starali sie rozwigzywac wytgcznie w oparciu o posiadane wiadomosci, pomijajac etap analizy
mapy i refleksji nad jej trescia. Widoczny u wielu uczniow brak nawyku analizowania Zrédet wypada wigzac z ich rzadkim wykorzy-
stywaniem na lekcjach historii.

Poziom Il

Zadania sprawdzajgce umiejetnosci z zakresu analizy mapy, ktére znalazty sie na wyzszych poziomach, z zasady wymagaty postu-
Zenia sie rownoczesnie kilkoma kompetencjami badZ tez wykorzystania — obok umiejetnosci analitycznych — takze okreslonych
wiadomosci. Taki charakter miato rowniez pierwsze z prezentowanych zadar, ktére znalazty sie na poziomie trzecim. Postugujac sie
mapa schematycznie przedstawiajaca handel w trojkacie i produkty objete tg wymiana, uczniowie mieli wskaza¢ wydarzenie, kto-
re uniemozliwitoby jego trwanie. Wskazanie poprawnej odpowiedzi wymagato jedynie podstawowej znajomosci historii odkry¢
geograficznych (faktycznie kojarzenia Krzysztofa Kolumba z odkryciem Ameryki), przede wszystkim konieczne natomiast byto od-
czytanie informacji umieszczonych na mapie i poprawne wnioskowanie przyczynowo-skutkowe.



Tres¢ zadania:
Na podstawie mapy wykonaj zadania.
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Zadanie [H_99]

Informacje zawarte na mapie pozwalaja stwierdzi¢, ze handel w tréjkacie funkcjonowat przed

zatozeniem pierwszych kolonii w Ameryce.
wyprawami Krzysztofa Kolumba.
wprowadzeniem zakazu handlu niewolnikami.
pojawieniem sie prochu w Europie.

o0 w >

Poprawna odpowiedz wskazato 50% badanych, przy czym — jak
pokazuje prezentowany obok wykres — jej wybieralnos¢ stosun-
kowo wolno rosta i dopiero wsréd ucznidw na pigtym pozio-
mie osiggneta blisko 90%. Zaskakujgco popularne byty natomiast
dwie pierwsze propozycje, ktére zasadniczo sugerowaty, ze han-
del z Ameryka Potnocng funkcjonowat przed jej ,odkryciem”
(18%) i przed zatozeniem tam kolonii (22%). Uczniowie, ktorzy
wskazali te odpowiedzi, zapewne uznali, ze s3 pytani o przyczyne
rozwoju pokazanych na mapie szlakéw handlowych, a nie o ce-
zure, ktdra koriczy ich funkcjonowanie. Odpowiedzi te byty wy-
raznie chetniej wybierane przez stabszych uczniow. Stosunkowo
czesto badani wskazywali réwniez odpowiedZ najbardziej ode-
rwang od przekazu Zrédta — osoby, ktdre uznaty, ze przedstawio-
na na mapie wymiana (obejmujaca m.in. bron palng) mogta sie
odbywac przed pojawieniem sie prochu w Europie, stanowity 8%
badanych. Trudno$¢ zadania wynika¢ mogta z kilku czynnikdw,

Odsetek

Zadanie H_99
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wydaje sie jednak, ze kluczowym problemem byfa dla uczniéw koniecznos¢ uruchomienia podstawowego myslenia chronolo-
gicznego potaczonego z mysleniem w kategoriach przyczyn i skutkow.

Kolejne zadanie z tego poziomu wymagato od uczniéw pofaczenia kompetendji z zakresu analizy tekstu i mapy. Postugujac sie
krétkim, encyklopedycznym hastem na temat Ziem Odzyskanych i mapa pokazujgca zmiany granic Polski po Il wojnie $wiatowej,
uczniowie mieli ustali¢, ktore sposrdd podanych miast lezato na opisanym obszarze. Warto podkresli¢, ze w samym opisie jedno-
znacznie stwierdzono, ze nazwa dotyczy terendw dawnej lIl Rzeszy, nadanych Polsce w 1945 roku, natomiast na mapie byty za-
znaczone wszystkie miasta pojawiajace sie w proponowanych odpowiedziach. Od uczniéw oczekiwano zatem przede wszystkim
0godlnej znajomosci potozenia lll Rzeszy wzgledem Il RP. Dodatkowo jako niepoprawne odpowiedzi podano nazwy miast, ktére na-

lezaty do Polski zarowno przed wojng, jak i po niej.

Tres¢ zadania:
Na podstawie definicji i mapy wykonaj zadanie.

Ziemie Odzyskane, okreslenie uzywane po Il wojnie $wiatowe]j wobec terytorium bytej lll Rzeszy uzyskanego przez Polske decy-
zjq wielkich mocarstw podczas konferencji poczdamskiej 17 VII-2 VIII 1945, obejmujacego ogdtem 101 tys. km?.
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Zadanie [H_134.1]

Miastem, ktére lezato na Ziemiach Odzyskanych, byt

A.  Koszalin.
B. Poznan.
C. Rzeszéw.
D. Biatystok.




Poprawng odpowiedZ wskazato 51% badanych, natomiast
najczestszym btedem popetnianym przez uczniéw byt wy-
bor Poznania (28%). Popularnos¢ tej propozycji zdaje sie su-
gerowac, ze cze$¢ ucznidw nie do konca zrozumiata znacze-
nie linii umieszczonych na mapie i nie dopatrzyta sie w nich
granic Il i (faktycznie) Ill Rzeczypospolitej, a w efekcie wy-
boru odpowiedzi dokonywata, jedynie postugujac sie mgli-
stym wyobrazeniem o zmianach, do ktérych doszto po
Il wojnie swiatowej. Warto zauwazy¢, ze — jak widac to na
wykresie — problem ten nie dotyczyt jedynie najstabszych
uczniéw, a odpowiedz B wskazato przeszto 12% sposréd ba-
danych o najwyzszym, pigtym poziomie umiejetnosci histo-
rycznych.

Poziom IV

Zadania, ktére znalazty sie w ostatniej, czwartej grupie, wymagaty z zasady od ucznidéw skonfrontowania tresci map wykorzysta-
nych jako materiaty zrédtowe z posiadanymi wiadomosciami. Znalazto sie jednak w tej grupie takze polecenie blizniacze pod wzgle-
dem konstrukcji do omawianego wyzej zadania na temat Ziem Odzyskanych. Co ciekawe, trudniejsza wersja dotyczyta tzw. ,ziem
zabranych”, a wiec teoretycznie materiatu lepiej znanego uczniom, bo obecnego w programie gimnazjum. Tym razem uczniowie
musieli réwniez przeczytac krétka definicje terminu ,ziemie zabrane”, a nastepnie rozstrzygnac, ktdre miasto znajdowato sie na ich
terenie. Pewnym utrudnieniem byt zapewne dos¢ skomplikowany opis potozenia omawianego obszaru, odwotujacy sie do ksztat-

Zadanie H_134.1
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tu granic zaréwno Krolestwa Polskiego, jak i przedrozbiorowej Rzeczypospolite].




Tres¢ zadania:
Na postawie definicji i mapy wykonaj zadanie.

Ziemie zabrane - Kraj Zabrany, w okresie zaboréw polskich okreslenie terendw zaboru rosyjskiego miedzy wschodnig granica
Krolestwa Polskiego (Kongresowego) a granicami Rzeczypospolitej sprzed rozbioréw (1772-1795).

o Kodtyoe *4 L -
WIEDER . o oborg N .
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Zadanie [H_92.1]

Miastem, ktére lezalo na terenie ,ziem zabranych”, byt

A. Poznan.

B. Smolensk.
C. Minsk.

D. Lwow.




Zadanie okazato sie wyraZnie trudniejsze od omawianej wczesniej

wersji. Poprawng odpowied? wskazato zaledwie 33% badanych, Zadanie H 92.1

przy czym nawet w grupie najmocniejszych uczniéw jej wybie- Bl

ralno$¢ nie osiggneta 80%, a wirdd osdb o najnizszych umiejetno- Odpowieds —o— 1 —o— 2 —o— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9
$ciach historycznych byta to najrzadziej wybierana opcja, wskazy-

wana przez mniej niz 17% badanych. Jeszcze ciekawszy — rowniez 1.00 -
w kontekscie omawianego uprzednio zadania — jest fakt, ze row-
niez w tym wypadku najczesciej wybierang ztg odpowiedzig byt

Poznan, ktory zostat zaznaczony przez 31% ucznidow. Dwie po- 71
zostate odpowiedzi rowniez okazaty sie dla uczniow dos¢ atrak-
cyjne: Lwow zostat wybrany przez 17%, a Smolensk przez 18% ‘%050_
badanych. Wysoka wybieralno$¢ ztych odpowiedzi sktania do po- 8
stawienia hipotezy na temat przyczyn wyzszej od spodziewanej

0.25 -

trudnosci zadania. Wydaje sie mianowicie, ze uczniowie zazwy-
czaj udzielali odpowiedzi na pytanie bez koniecznej refleksji nad

tekstem i raczej poszukiwali odpowiednich wiadomosci w swojej 0,004 -
pamieci. W efekcie przeszto 60% uczniow nie uwzglednito pod- ! I n v v
czas wykonywania zadania kluczowej i podanej wprost w tekscie Poziom

informadji o $cistym zwiagzku definiowanego pojecia z terenami
zaboru rosyjskiego.

Kolejnym przyktadem rownoczesnego sprawdzania kompetendji z zakresu analizy mapy i innych umiejetnosci jest drugie zada-
nie ze wspominanej juz (por. s. 43) wigzki na temat handlu hanzeatyckiego. Tym razem uczniowie mieli ustali¢, kiedy szlak taczacy
Gdansk i Torun znalazt sie w orbicie zainteresowan miast zrzeszonych w zwigzku. Poprawne rozwiazanie zadania wymagato zatem
od ucznidw zrozumienia legendy mapy, odnalezienia obu osrodkow, ustalenia, w jakim okresie szlak zaczat by¢ wykorzystywany
przez hanzeatyckich kupcéw, a wreszcie odniesienia tego okresu do zaproponowanych w poleceniu okreséw z historii Polski. Ce-
lem zadania byto zatem sprawdzenie, czy uczniowie potrafig osadzi¢ pokazany na mapie rozwd;j w szerszym kontekscie historycz-
nym. Warto zauwazy¢, ze odcinek, o ktéry pytano, zostat na mapie oznaczony bardzo wyraZnie jako utworzony po 1250 roku, ale
przed potowg XIV wieku.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_163.1]

Szlak hanzeatycki z Gdanska do Torunia powstat
w pierwszym wieku istnienia panstwa polskiego.
podczas rozbicia dzielnicowego panstwa Piastow.

A
B
C. za panowania dynastii Jagiellondw w Krélestwie Polskim.
D. po pierwszej wolnej elekcji w Rzeczypospolite].




Zadanie H_163.1

Zadanie okazato sie dla uczniow duzym problemem, cze-

Odpowiedz —o— 1 —— 2 —— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9

go wymownym wyrazem jest fakt, ze najczesciej wybierang

odpowiedzig byto stwierdzenie niepoprawne: az 39% bada- 100
nych wskazato odpowiedz C. Niewiele mniejsza grupa oséb
wybrata odpowied? prawidtowa (37%). Dwie pozostate pro-
pozycje cieszyty sie wyraznie mniejszg popularnoscia i byty 0.75 -

wybierane raczej przez stabszych ucznidow: na pierwszy wiek

istnienia panfstwa polskiego powstanie interesujacego nas 3
) © 0.50 -
szlaku handlowego wydatowato 9% badanych, natomiast g
na schytek XVI wieku — az 12% uczniow. Na wyniki zadania
nalezy w tym wypadku spojrze¢ przez kontekst omawia- 0.25-

nych wczesniej problemdw ucznidw z mysleniem chronolo-
gicznym i potraktowac je jako kolejny argument za koniecz- :‘\‘%\
0.00 4

noscig potozenia wiekszego nacisku na jego ksztatcenie.
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Poziom

3.4.2. Umiejetnosci z zakresu pracy z mapa - podsumowanie

Analizy wynikéw zadan sprawdzajacych kompetencje ucznidéw z zakresu pracy z mapa mozna sprowadzi¢ do kilku kluczowych
whioskow. Przede wszystkim wypada zauwazy¢, ze swiadomos¢ podstawowych zasad zwigzanych z analizg tego typu Zrédet jest
dos¢ powszechna: uczniowie zdajg sie rozumiec role legendy i podstawowe symbole pojawiajace sie na mapach i z zasady po-
prawnie interpretujg najprostsze kody, ktorymi postugiwali sie ich autorzy. Ta techniczna sprawnos¢ w prostym operowaniu mapg
nie przektada sie jednak na konstruowanie szerszego wyobrazenia na temat przestrzeni, w ktérej rozgrywaja sie omawiane na lek-
cjach historii wydarzenia. W efekcie — podobnie jak w wypadku chronologii — uczniowie maja trudnosci z ptynnym poruszaniem
sie w przestrzeni, nie dostrzegaja zwigzkdw miedzy dawnym i wspodtczesnym podziatem terytorialnym Polski i Europy, a wiele nazw
jest — jak mozna przypuszczac¢ — dla nich zupetnie pozbawionych tresci. Jeszcze wiekszym wyzwaniem jest dla nich uruchomienie
i wykorzystanie w trakcie analizy map posiadanych wiadomosci badZ myslenia przyczynowo-skutkowego czy chronologicznego.
W efekcie zadania, ktére takich kombinacji wymagaty, byty — zgodnie z oczekiwaniami — dla uczniéw bardzo trudne.

3.5. Umiejetnosci z zakresu pracy z ikonografig

Umiejetnosci z zakresu analizy materiatow ikonograficznych byty mierzone za pomoca 22 zadan, w ktérych wykorzystano zrédfa
0 dos¢ zréznicowanym charakterze, przy czym przede wszystkim starano sie unikac przedstawien powszechnie obecnych w pod-
recznikach i ¢wiczeniach. Akcent potozono natomiast na takie typy Zrédet, z ktdrymi uczniowie mogg sie spotkac w rzeczywistosci
pozaszkolnej, a wiec np. zdjecia murali, reklam czy nagrobkéw. Polecenia, z ktérymi musieli sie zmierzy¢ badani, mozna podzieli¢
na trzy, czes$ciowo zachodzace na siebie grupy. Pierwsza z nich sktadata sie z polecen sktaniajacych uczniow do refleksji nad mo-
mentem powstania okreslonych przedstawien. Datowanie Zrédet opierato sie oczywiscie z zasady na ich analizie, przy czym trud-
nos¢ takich polecer wynikata czesto nie tyle z koniecznosci wyciagniecia szczegdlnie wnikliwych wnioskéw z danej ilustracji, co
z wymaganej wiedzy na temat poszczegolnych okreséw. Stowem, zadania te wymagaty nie tylko kompetencji analitycznych, lecz
takze uruchomienia myslenia chronologicznego, co automatycznie sprawiato, ze byty one dla uczniéw dos¢ trudne. Druga, dosc
liczng grupe zadan tworzyty polecenia sprawdzajace, czy uczniowie rozpoznajg podstawowe symbole i kody kulturowe, a wiec
np. czy odrézniaja typy pism starozytnych, style architektoniczne, symbole religijne, stroje z okreslonych epok itd. Wreszcie ostat-
nig grupe tworzyty zadania mierzace umiejetnosci wyciggania wnioskow z analizy zrédet ikonograficznych. Zadania z tych trzech
zbioréw nie tworza jednak wyraznej hierarchii trudnosci. Przeciwnie — w kazdej z grup znalazty sie zardwno zadania tatwiejsze, jak
i trudniejsze, co sprawia, ze trudno jest je definitywnie przyporzadkowac do poziomdw umiejetnosci uczniow. Probe sformutowa-
nia takiej charakterystyki przedstawiono jednak w ponizszej tabeli, zas w dalszej czesci podrozdziatu zaprezentowano zadania z po-
szczegolnych poziomdw.



Tabela 5. Umiejetnosci z zakresu pracy z ikonografig na poszczegdlnych poziomach

. Liczba
Poziom X Charakterystyka
zadan
I 3 literalne odczytywanie tresci przedstawien; rozpoznawanie prostych kodéw kulturowych
| 4 odczytywanie kodow kulturowych; datowanie prostych przedstawien
" 7 odczytywanie symboli i koddw kulturowych; datowanie przedstawien; wnioskowanie na podstawie tresci
przedstawien
\% 4 rozpoznawanie styléw w architekturze i symboli religijnych
V 4 whnioskowanie w oparciu o zrédfa ikonograficzne

3.5.1. Poziomy umiejetnosci z zakresu pracy z ikonografia - przyktady zadan

Poziom |

Zadania, ktdre znalazty sie na poziomie pierwszym, wymagaty od uczniow przede wszystkim rozpoznawania najbardziej charakte-

rystycznych kododw kulturowych. Taki charakter miato polecenie, w ktérym jako materiat Zrédtowy wykorzystano fotografie pomni-

ka Stanistawa Matachowskiego z warszawskiej katedry. W poleceniu do wiazki zadar podano nie tylko imie i nazwisko przedsta-

wionej postaci, lecz takze informacje o sprawowanej przez Matachowskiego funkgji marszatka Sejmu Wielkiego, tak aby trudnos¢

zadania nie polegata na koniecznosci posiadania wiadomosci na ten temat. Uczniéw poproszono natomiast jedynie o rozpoznanie

stroju, w ktérym zostat ukazany Matachowski.



Tres¢ zadania:

Na podstawie fotografii przedstawiajacej pomnik Stanistawa Matachowskiego (marszatka Sejmu Wielkiego) wykonaj
zadanie.

Zadanie [H_98.1]

Stanistaw Matachowski zostat przedstawiony w stroju

A. noszonym przez marszatka Sejmu Wielkiego.
B. typowym dla szlachty w epoce o$wiecenia.
C. rzymskiego senatora.

D. polskiego sarmaty.

Zadanie H_98.1

Odpowiedz —o— 1 —o— 2 —o— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9

Zadanie poprawnie rozwigzato 74% badanych, dodatkowo jedy-
nie 4% z nich uznato, ze marszatka sejmu ukazano w stroju sar- 1.00 -

mackim, co pozwala ostroznie zatozy¢, ze uczniowie dos¢ dobrze

znaja nie tylko kostium rzymski, lecz réwniez nowozytny strdj
. . . P 0.75 4

polskiej szlachty. Pozostate niepoprawne odpowiedzi cieszyty

sie nieco wieksza wybieralnoscia: 9% uczniéw uznato, ze marsza-

tek Sejmu Wielkiego po prostu w takim stroju sprawowat swoj 0504

Odsetek

urzad, a 12% badanych zatozyto, ze generalnie szlachta w czasach
oswiecenia chodzita w rzymskich togach. Prezentowany obok
wykres pokazuje jednak, ze niepoprawne odpowiedzi wskazy- 0.25 1
wali niemal wytacznie uczniowie na dwdch nizszych poziomach

umiejetnosci historycznych. 000 L
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Podobny charakter miato zadanie z wigzki, w ktérej jako materiat Zrédtowy wykorzystano fragment przedstawienia z egipskiej Ksie-
gi umartych ukazujacy proces balsamowania ciata. Uczniowie zostali poproszeni o rozpoznanie i wskazanie, ktérym starozytnym pi-
smem wykonano napisy okalajgce te scene.

Tres¢ zadania:
Na podstawie ilustracji wykonaj zadanie.
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Zadanie [H_65.1]

Napisy widoczne na ilustracji wykonano pismem

A. greckim.
B. facinskim.
C. klinowym.
D. hieroglificznym.
Zadanie H_65.1
Odpowiedz —o— 1 —o— 2 —— 3 —— 4 —o— 8 —— 9
W tym wypadku poprawna odpowiedZ wskazato az 87% bada- 1.00 -
nych, pozostate propozycje wybierane byty sporadycznie (pismo
greckie — 5%; pismo klinowe — 7%), natomiast wyraznie najrza-
0.75
dziej uczniowie decydowali sie na odpowied? B (1%). Niska wy- 75
bieralno$¢ tej odpowiedzi pozwala przyja¢, ze uczniowie faczg
nazwe pisma tacinskiego z tym, ktérym sie postugujg, i dostrze- ‘% 0.50 -
gaja roéznice zachodzace miedzy nim i widocznymi na ilustracji 8
hieroglifami.
0.25
0.00 4 "i\\s\‘
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Wreszcie ostatnie — trzecie zadanie z tego poziomu — wymagato od uczniéw analizy krotkiego fragmentu Koranu, w ktérym pod-
kreslono wage modlitwy zbiorowej w meczecie, a nastepnie wskazania tego sposrod czterech przedstawien, na ktérym ukazano
opisang w zrédle praktyke. Sam tekst zostat napisany prostym, wspoétczesnym jezykiem, natomiast ilustracje wykorzystane w zada-
niu zostaty dobrane tak, aby byty mozliwie mocno zwiagzane z jego trescia.

Tres¢ zadania:
Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Modlitwa zbiorowa jest dwadziescia piec razy wiecej warta niz modlitwa w domu lub w czasie pracy. | jesli ktos po pracy idzie do
meczetu, by sie modli¢, to za kazdy krok w kierunku meczetu ma jeden grzech odpuszczony i jedno dobro dodane. Kiedy sie mo-
dli, aniotowie dajg mu boskie btogostawienstwo. Médlcie sie, czekajac na zbiorowa modlitwe w meczecie.

Zadanie [H_75.2]

Opisana w tekscie praktyka religijna zostata przedstawiona na ilustracji numer

o N w >
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Zadanie zostalo poprawnie rozwigzane przez 80% bada-
nych. Stosunkowo chetnie uczniowie wskazywali réwniez
ilustracje drugg (8%) i trzecig (8%), wyraznie mniej popular-
na byta natomiast odpowiedz D (2%). Wyniki zadania po-
zwalajg zatem postawic teze, ze uczniowie dobrze radza so-
bie z najprostszg analiza zrodet ikonograficznych — potrafig
okresli¢, co zostato pokazane za pomoca obrazu, i dobrac
odpowiednig ilustracje do danego opisu. Egalitarnos¢ tej
podstawowej, ale i kluczowe] umiejetnosci z zakresu pracy
z ikonografig w potaczeniu z dos¢ powszechnym (jak poka-
zano to wczesniej) rozpoznawaniem podstawowych koddw
kulturowych zdaje sie tworzy¢ dobra podstawe do dalszego
poszerzania tych kompetencji.

Poziom I

Zadania, ktére znalazty sie na poziomie drugim, z jednej strony stanowia przedtuzenie wyzej omodwionych polecen sprawdzajacych
rozpoznawanie koddéw kulturowych, a z drugiej — wymagaty od ucznidow wykazania sie mysleniem chronologicznym. Dobrym
przyktadem moze by¢ polecenie, w ktérym poproszono ucznidéw o rozstrzygniecie, kiedy zostato wykonane zdjecie przedstawia-
jace pierwsza w Polsce restauracje McDonald’s. Analiza Zrodta miata tutaj charakter podstawowy — chodzito w istocie o rozpozna-
nie typu obiektu, natomiast pewnej pracy intelektualnej wymagato od uczniéw wskazanie wiasciwego przedziatu czasu sposrdd

zaproponowanych.

Zadanie H_75.2
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Tres¢ zadania:
Na podstawie fotografii wykonaj zadanie.

Zadanie [H_132_A]

Fotografia zostata wykonana

A.  wll Rzeczypospolitej.

B. podczas Il wojny $wiatowej.

C.  w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowe;j.
D. wlll Rzeczypospolitej.

Wyniki zadania sugeruja, ze postawione pytanie nie byto dla
uczniéw az tak proste, jak mozna by sie spodziewac. Wiek-
sz0$¢ badanych odpowiedziata co prawda poprawnie (od-
powiedZ D — 67%), jednak nie brak byto zwolennikéw po-
zostatych propozycji. Osoby, ktore uznaty, ze zdjecie mogto
zosta¢ wykonane w czasach PRL, stanowity 18% badanych,
8% zatozyto, ze fotografia pokazuje scene z czaséw Il Rze-
czypospolitej, a az 5% przyjeto, ze rzeczywistos¢ widoczna
na obrazku wigze sie z Il wojng swiatowa. Warto zaznaczyc,
ze w tym wypadku pewien wptyw na wyniki mégt miec
fakt, ze zadanie byto umieszczone na koncu arkusza testo-
wego, a wiec rozwigzujacy je uczniowie mogli by¢ zaréw-
no zmeczeni, jak i nieco ograniczeni czasowo. Abstrahujac
jednak od tych okolicznosci, warto zauwazy¢, ze popraw-
ne osadzenie w czasie prezentowane] fotografii wymagato
od ucznidw stosunkowo konkretnych wiadomosci na temat
realiow zycia codziennego w PRL. Jednak nawet bez tych
informacji uczniowie mogli odrzuci¢ odpowiedzi A i B, kie-
rujac sie chocby architektura widocznych na zdjeciu budyn-
kow.

Zadanie H_132_A
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Podobne zadanie znalazto sie réwniez we wspominanej juz w czesci chronologicznej wigzce zadan poswieconej Jadwidze Waj-
sownie (por. s. 20). Tym razem od uczniéw oczekiwano rozpoznania na podstawie fotografii dyscypliny sportowej, ktérg uprawia-
ta bohaterka Zrédfa. Na wykorzystanym w materiale przedstawieniu sportsmenke ukazano w trakcie wykonywania rzutu dyskiem,
w charakterystycznej dla tej dyscypliny pozie. Podobnie jak w poprzednim omawianym zadaniu, od ucznidow nie oczekiwano bar-
dzo pogtebionej analizy materiatu, a ciezar trudnosci polegat raczej na odpowiednim rozpoznaniu widocznej na zdjeciu czynnosci
i powigzaniu jej z posiadanymi przez ucznidéw wiadomosciami na temat starozytnych igrzysk.

Tres¢ zadania:
Na podstawie materiatéw wykonaj zadania.
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Zadanie [H_160]
Dyscyplina, kt6rg uprawiata Jadwiga Wajséwna, powstata w

A.  starozytnosci.
B. nowozytnosci.
C. XIXwieku.

D. XX wieku.

Szerokie przedziaty czasu, ktére zaproponowano uczniom, cieszyty sie zréznicowang popularnoscia. Poprawnie zadanie rozwigza-
to 68% badanych, natomiast kolejne odpowiedzi wybieraty coraz mniejsze grupy uczniow (B — 13%, C — 10%, D — 6%), co zdaje sie
sugerowac, ze generalnie uczniowie zdawali sobie sprawe z doé¢ dtugiej tradydji tej dyscypliny sportu.

Obok zadan chronologicznych na drugim poziomie pojawito sie rowniez klasyczne polecenie zwigzane z pracg z ikonografig na
lekcjach historii, w ktérym ucznidw poproszono o rozpoznanie postaci przedstawionej w kalendarzu Solidarnosci z wczesnych lat
80. Specyficzna, charakterystyczna dla tego okresu forma, w jakiej ukazano Lecha Watese, mogta stanowic¢ dla ucznidw pewne wy-
zwanie, tym bardziej ze zwykle w podrecznikach spotka¢ mozna inne portrety bytego prezydenta. Uzupetnieniem wizerunku Wa-
tesy byt fragment listu Wtadystawa Frasyniuka, z ktérego usunieto adresata (Solidarnosc), ale zostawiono informacje o autorze. Ta
okolicznos¢ sprawita, ze wsrdd zaproponowanych odpowiedzi znaleZli sie trzej byli prezydenci RP i Frasyniuk.



Tres¢ zadania:
Na podstawie ilustracji wykonaj zadania.
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Zadanie [H_126]
Postac przedstawiona na ilustracji to

A.  Wiadystaw Frasyniuk.

B. Lech Wafesa.

C.  Wojciech Jaruzelski.

D. Aleksander Kwasniewski.

Zgodnie z przewidywaniami uczniowie nie mieli wiekszych
problemoéw z rozpoznaniem przedstawionej postaci: 66%
badanych wskazato poprawng odpowiedz. Jednoczesnie
jednak warto zauwazy¢, ze az 20% uczniow wskazato odpo-
wiedZ A, a wiec wymienionego w zrodle Wiadystawa Fra-
syniuka. Takie zachowanie nie dziwi i wynika z — w gruncie
rzeczy rozsadnego — przekonania, ze przedstawienie musi
ukazywac osobe wymieniong w Zrédle. Na prezentowanym
wykresie mozna zaobserwowa¢, ze odpowiedz te wskazy-
wali nie tylko uczniowie stabi, ale réwniez do$¢ znaczny od-
setek 0séb o przecietnych umiejetnosciach historycznych.
Jednoczes$nie niemal wszyscy najmocniejsi uczniowie pora-
dzili sobie z ustaleniem poprawnej odpowiedzi.
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Poziom Il

Zadania na poziomie trzecim stanowig wyrazng kontynuacje dwoch gtéwnych, sygnalizowanych juz watkdw, a wiec wystepuja tu
zaréwno polecenia, w ktérych uczniowie mieli usytuowac w czasie okreslone przedstawienia, jak i wymagajace rozpoznania kon-
kretnych symboli. Dodatkowo pojawiaja sie takze elementy wnioskowania w oparciu o analize Zzrédet ikonograficznych. Przykta-
dem zadania sprawdzajacego wykorzystywanie myslenia chronologicznego do analizy Zrédet ikonograficznych jest polecenie,
w ktérym uczniowie mieli okresli¢, kiedy wykonano zdjecie przedstawiajace grupe milicjantéw. Pod wzgledem konstrukcyjnym jest
ono w istocie identyczne z opisywanym wczesniej zadaniem, w ktorym wykorzystano fotografie restauracji McDonald's. Tu réw-
niez analiza przedstawienia miata dos¢ powierzchowny charakter, a kluczem do udzielenia poprawnej odpowiedzi byta podstawo-
wa wiedza na temat zmian, do ktérych doszto po utworzeniu Il RP.

Tres¢ zadania:
Na podstawie fotografii wykonaj zadanie.

Zadanie [H_130]
Fotografia zostata wykonana

A.  w Il Rzeczypospolitej.

B. podczas Il wojny swiatowe.

C. w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej.
D. w lll Rzeczypospolite].

Mimo tych wszystkich podobienstw zadanie okazato sie dla uczniéw wyraznie trudniejsze. Co szczegdlnie istotne, uczniowie chet-
nie wskazywali okresy dos¢ odlegte: zardwno czasy Il RP, jak i lata Il wojny Swiatowe]j wskazato po 15% badanych. Popularnos¢ tych
dwodch odpowiedzi sugeruje, ze wsrdd absolwentoéw gimnazjum obraz rzeczywistosci PRL jest dos¢ mglisty i zapewne sktada
sie z luzno powigzanych ze sobg epizoddw. Poprawnej odpowiedzi udzielito 58% badanych, natomiast czasy lll Rzeczypospolitej
wskazato tylko 10% ucznidw, co zdaje sie sugerowac, ze przygniatajgca wiekszos¢ absolwentéw gimnazjum dostrzega zmiane (r6z-
nice), ktéra zaszta miedzy rzeczywistoscig przedstawiong na fotografii a czasami wspotczesnymi.

Wyraznie bardziej wymagajace byfo zadanie, w ktérym oczekiwano od ucznidow rozpoznawania symboli. Tym razem materiatem
Zrédtowym byto zdjecie przedstawiajace jeden z warszawskich murali odwotujgcych sie do powstania warszawskiego. Wykorzy-
stanie takiego Zrédta pozwala stwierdzi¢ — do pewnego stopnia — na ile mtodzi ludzie potrafig poprawnie odczytac ich tresci i czy
rozumiejg najwazniejsze symbole obecne w przestrzeni publicznej. Na przedstawieniu, obok form graficznych (znak Polski Walczg-
cej, biato-czerwone opaski na hetmach powstancow), znalazty sie rowniez dos¢ istotne elementy tekstowe — napisy ,63 dni chwa-
ty"i,1 sierpnia dzien krwawy, powstat naréd Warszawy, by Stolice uwolni¢ od zfa”, ktére powinny utatwia¢ odczytanie wymowy
dziefa. Uczniowie zostali poproszeni o wskazanie, do ktorego sposrod czterech zaproponowanych wydarzen nawigzuje mural. Po-



prawne wykonanie zadania wymagato zatem prawidtowego zdekodowania wykorzystanych w Zrédle symboli i powigzania ich
z okre$lonym wydarzeniem.

Tres¢ zadania:
Na podstawie ilustracji wykonaj zadania.

Napis na muralu: ,1 sierpia w dzien krwawy powstat naréd, by Stolice uwolnic¢ od zta”.

Zadanie [H_166.1]

Wskaz nazwe wydarzenia, do ktérego nawigzuje ten mural.

Bitwa Warszawska 1920 r.
Obrona Warszawy w 1939 r.
Powstanie warszawskie.
Stan wojenny.

N w >

Rozktad odpowiedzi ucznidw zdaje sie sugerowac, ze w trak- Zadanie H 166.1

cie rozwigzywania zadania wielu z nich skupito sie na na-

zwie geograficznej wymienionej w tekscie. Wskazuje na to Odpowiedz —+— 1 —o— 2 —o— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9
fakt, ze fgcznie przeszto 90% ucznidw wskazato pierwsze

trzy propozycje, a wiec te, w ktérych padaty stowa ,Warsza- 1.00 -
wa" badz warszawskie”. Jednoczesnie jednak poprawng od-
powiedZ wskazato jedynie 64% badanych, a opcje Ai B od-
powiednio — 15% i 14% uczniow. Wysoka popularnos¢ tych 0751
propozycji wynika¢ moze z kilku czynnikéw. Przede wszyst-
kim czes¢ badanych os6b mogtfa w ogdle nie poddac Zro-
dfa analizie i poprzesta¢ na przeczytaniu podpisu pod
fotografig, dla innych problemem mogto by¢ samo rozpo-

0.50

Odsetek

znanie przedstawionych symboli, wreszcie dla sporej grupy 0254

I S S S S

pomnijmy — wczesniej mieli okazje stysze¢ w szkole pod- i ; o v v

stawowej. Pokazany obok wykres pokazuje, ze popularnos¢ Poziom
prawidtowej odpowiedzi dos¢ wolno rosta wsréd uczniow

uczniow problemem mogta byc¢ identyfikacja i zréznicowa-
nie wymienionych w zadaniu wydarzen, o ktérych — przy-

na kolejnych poziomach umiejetnosci.

Wreszcie na opisywanym poziomie znalazty sie réwniez dwie czesci dos¢ skomplikowanego polecenia, ktére sprawdzato umie-
jetnos¢ wyciggania wnioskdw z informacji odczytanych z fotografii. W zadaniu wykorzystano dwie fotografie przedstawiajace ten



sam fragment warszawskiej ulicy w roku 1897 i wspdtczesnie. Z polecenia uczniowie mogli sie dowiedzied, Zze pierwsze zdjecie po-
kazuje mieszkaricow miasta oczekujacych na przejazd cara Mikofaja Il. Zadaniem ucznidéw byto ustalenie, ktére z trzech podanych
whioskdw mozna wyciggnac z pojedynczych Zrédet, ktére wymagajg ich potgczenia, a ktorych nie mozna wyciggnac z takiego ze-
stawu materiatdw. Wnioski przedstawione uczniom dotyczyty kolejno zmiany w sposobach wykorzystywania ulicy, funkcjonowa-
nia w Warszawie komunikacji publicznej w XIX wieku i zmiany w liczbie rowerzystéw poruszajacych sie po miescie. Udzielenie po-
prawnych odpowiedzi wymagato tym razem dos¢ uwaznej analizy fotografii, a przede wszystkim pewnego wyrobienia w pracy
z materiatami Zrédfowymi.

Tres¢ zadania:
Na podstawie fotografii wykonaj zadanie.

Fotografia A Fotografia B
0

.‘/A
/

Zadanie [H_192.1]

Powyzej przedstawiono dwie fotografie tego samego miejsca w Warszawie, na ul. Krakowskie Przedmiescie. Foto-
grafia A zostata wykonana w 1897 r. podczas oczekiwania na przyjazd cara Mikotaja Il. Fotografia B zostata wykona-
na wspoétczesnie.

Rozstrzygnij, czy ponizsze wnioski, dotyczace FOTOGRAFOWANEGO MIEJSCA, mozna wyciggnac: TYLKO na podsta-
wie fotografii A, TYLKO na podstawie fotografii B, na podstawie poréwnania fotografii A i B, czy tez nie mozna ich
wyciagnac z tych zrédet.

Nie mozna wyciagna¢

Lp. | Wniosek TylkoA | TylkoB AiB takiego wniosku

1. | Istniejgce w XIX w. tory zostaty pdzniej usu-
niete.

2. | WXIX w. w Warszawie dziatata komunikacja
publiczna.

3. | Obecnie po ulicach Warszawy jezdzi mniej
rowerzystow niz w XIX w.

Na trzecim poziomie znalazty sie jedynie dwie pierwsze czedci zadania, ostatnia z nich okazafa sie wyraznie trudniejsza i byta po-
prawnie wykonywana tylko przez ucznidéw o najwyzszych umiejetnosciach. W pierwszej czesci fakt, ze o zmianie form komunika-
¢ji na Krakowskim Przedmiesciu mozna mowic jedynie, postugujac sie co najmniej dwoma zrodtami z réznych czaséw, dostrzegto
48% uczniow. Natomiast znaczna grupa (23%) byta sktonna zbudowac taki wniosek tylko na podstawie Zrédfa B, na ktorym toréow
— jak wida¢ — juz nie ma. Uczniowie ci zapewne zatozyli, ze fakt stwierdzony we wniosku nie wymaga potwierdzenia Zrodtowego,
i dlatego zdecydowali sie na te odpowiedz. Trudno jednak uzasadni¢ w sensowny sposob decyzje 18% badanych, ktdrzy uznali, ze
whniosek taki mozna wysnuc, opierajac sie jedynie na pierwszym zdjeciu. Skromna grupa uczniow (10%) wykazata sie pesymizmem
poznawczym i wskazata, ze wniosek taki jest — w oparciu o zaprezentowany materiat — nieuprawniony. Co ciekawe, druga czes¢
polecenia okazata sie trudniejsza od pierwszej, cho¢ mozna by oczekiwac, ze zdanie wymagajace jedynie zweryfikowania jednej,
w dodatku okreslonej fotografii, powinno by¢ prostsze. Zasadniczo bowiem mozna sie byto spodziewac, ze skoro zdanie odwotuje



sie tylko do stanu z XIX wieku, to uczniowie bedg zwracali uwage jedynie na pierwsze zdjecie, ktore zreszta opisano jako przedsta-
wiajgce rzeczywistosc tego okresu. Innymi stowy, nalezato sie spodziewac, ze badani beda dokonywali wyboru miedzy pierwsza
odpowiedzig (,tylko A") i ostatnig (,nie mozna wyciagnac takiego wniosku”). Tymczasem poprawnga odpowiedzZ wskazato 46% ba-
danych, az 12% byto sktonne wnioskowac o rzeczywistosci dziewietnastowiecznej w oparciu o fotografie wspotczesng, 17% uzna-
to, ze oba zdjecia sg konieczne do ustalenia podanego faktu, natomiast 23% wskazato, ze podanego wniosku nie da sie wysnuc
7 prezentowanych zrédet. Wysoka popularno$c ostatniej odpowiedzi mozna oczywiscie wyttumaczy¢ faktem, ze cze$¢ ucznidow
nie dostrzegta widocznych na zdjeciu toréw tramwajowych badz tez nie skojarzyta ich obecnosci z funkcjonowaniem komunika-
Cji publicznej. Zestawione razem wyniki z obu czedci zadania pokazujg jednak duzg bezradnos¢ uczniow wobec wyzwania, jakim
jest poprawne wnioskowanie z wykorzystaniem materiatéw ikonograficznych, ktérej przyczyng jest najpewniej dos¢ rzadka samo-
dzielna praca z takimi Zrédtami.

Poziom IV

Na poziomie czwartym znalazty sie zadania wymagajace przede wszystkim rozpoznawania réznych symboli i stylow w sztuce.
Wysoka trudnos¢ tych zadan zaskakuje przede wszystkim dlatego, Zze tego typu polecenia sg do$¢ czesto obecne na egzaminach
gimnazjalnych, co powinno sie przetozy¢ na poziom opanowania wymaganych w nich wiadomosci. Przykfadem takiego polece-
nia moze by¢ kolejne zadanie ze wspominanej wczesniej wigzki, w ktorej jako materiat Zrodtowy postuzyto zdjecie przedstawiajace
nagrobek majora Aleksandra Jeljaszewicza. Na skromnym pomniku, ponad inskrypcja wykonana w jezyku polskim i opisujaca za-
stugi i odznaczenia majora, znalazt sie réwniez muzutmanski potksiezyc i napis wykonany pismem arabskim. Ta okolicznos¢ sktoni-
ta tworcow zadania do sprawdzenia, czy uczniowie potrafig ustali¢, jakiego wyznania byt ,ostatni dowddca szwadronu jazdy tatar-
skiej 13 putku utanow wilenskich”.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_128]
Major Jeljaszewicz byt wyznawca

A. protestantyzmu.
B. prawostawia.

C. judaizmu.

D. islamu.

Odpowiedzi udzielane przez uczniéw zdaja sie sugerowac,
ze czes¢ z nich w ogdle nie dostrzegta symbolu, ktore teore- Zadanie H_128
tycznie miat pomaoc rozwigzad postawiony przed nimi pro-
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blem, inni zapewne, mimo ze go dostrzegli, nie potrafili po-

wigza¢ go z zadng z wymienionych nazw wyznan. W efekcie o
poprawng odpowiedZ wskazato 43% badanych, przy czym '

sposrdd ucznidw o nizszych umiejetnosciach wybrato ja za-

ledwie kilkanascie procent. Stosunkowo duza grupa bada- 0.75 -
nych wskazata wyznania chrzescijanskie: prawostawie 25%,

a protestantyzm 11%. Wreszcie judaizm wskazato az 19% s

badanych. Wyniki zadania pokazujg kilka réwnolegtych zja- % 0501
wisk. Przede wszystkim czes$¢ ucznidw z pewnoscig nie zda-

wala sobie nawet sprawy ze znaczenia poétksiezyca i faktuy, 0.25 -
7e symbol ten koduje pewne tresci. Inni, Swiadomi tego fak-

tu, i tak nie potrafili ich poprawnie odczyta¢. Mozna nato-

0.00 - [ E— e

miast — w kontekscie wczesniej omawianych zadan — zary-

zykowac hipoteze, ze znaczna grupa uczniéw w ogole nie
zastanawiafa sie nad pozatekstowymi elementami przedsta-
wienia i swoje wnioski budowata jedynie w oparciu o tres¢
inskrypcji.



Wyraznie inny charakter miata analiza ikonografii, ktorej dokonac mieli uczniowie w kolejnym zadaniu z wigzki wykorzystujacej jako
materiat Zrédtowy zdjecie pomnika Stanistawa Matachowskiego. W drugim poleceniu z tego zestawu uczniéw poproszono o roz-
strzygniecie, w jakim stylu zostat wykonany monument. Byfto to zatem bardzo typowe pytanie, ktére nie powinno zaskoczy¢
uczniow ani forma, ani trescia. Warto zauwazy¢, ze obok prostej analizy przedstawienia uczniowie mogli sie w tym zadaniu rowniez
podeprzec refleksjg o charakterze chronologicznym: wiedzac, ze rzezba przedstawia marszatka Sejmu Wielkiego, a wiec, Ze nie po-
wstata przed schytkiem XVIIl wieku, powinni dos¢ tatwo odrzuci¢ przynajmniej te style, ktére odnosity sie do czaséw Sredniowiecz-
nych.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_97]
Pomnik Stanistawa Matachowskiego to dzieto wykonane w stylu

A. romanskim.

B. gotyckim.

C. barokowym.

D. klasycystycznym.

Tymczasem wyniki zadania zdaja sie sugerowac, ze tego typu re- Zadanie H_97

fleksja nie byta wsréd uczniow zbyt popularna. Poprawng odpo-
wiedZ D wskazato 36% badanych, niewiele mniej (31%) uznato

Odpowied? —e— 1 —e— 2 —— 3 —o— 4 —e— 8 —— 9

natomiast, ze pomnik wykonano w stylu romariskim, na co naj-

pewniej istotnie wptynat fakt, ze przedstawione postacie zosta- 1.00 4
ty ukazane w rzymskim kostiumie. Abstrahujac od tego zwigz-
ku, wypada jednak podkresli¢, ze ci uczniowie, ktérzy wskazali te
odpowied?, zdradzili sie przy okazji z catkowitg nieznajomoscia 0.754
wskazanego stylu — podobnie zreszta jak szwolennicy odpowie-

dzi B, ktérzy stanowili 16% badanych. Zblizona grupa uczniow 050

Odsetek

uznata, ze pomnik Matachowskiego to dziefo barokowe. Wy-
jatkowo ciekawych informacji o decyzjach badanych dostar-
cza nam tym razem wykres popularnosci poszczegdlinych od- 0.25 -
powiedzi w zaleznosci od poziomu umiejetnosci. Pokazuje on

przede wszystkim catkowitg bezradnos¢ stabszych uczniow wo-
0.00

bec postawionego przed nimi problemu, ktorej wyrazem jest

i i v v

niemal réwna wybieralnos¢ wszystkich czterech odpowiedzi na Poziom

poziomie pierwszym i drugim. Z kolei osoby o wyzszych umie-

jetnosciach poradzity sobie z zadaniem tylko nieco lepiej: potra-

fity wyeliminowac¢ sposréd proponowanych styléw gotyk, ale pozostate propozycje nadal byty chetnie przez nie wybierane. Za-
skakujaca trudnos¢ obu przedstawionych zadar z czwartego poziomu wynika gtownie z braku odpowiednich wiadomosci, ktore
sprawiaja, ze okreslone formy sg dla ucznidw catkowicie nieme i w efekcie uniemozliwiajg im udzielenie poprawnych odpowiedzi.
Problemy te wydaja sie o tyle zaskakujace, ze — jak juz wspomniano — oba zagadnienia sg czesto spotykane na egzaminach, a wiec
powinny by¢ dos¢ szeroko obecne na lekcjach historii.

PoziomV

Skromny, ztozony z czterech elementéw zbidr zadar na najwyzszym poziomie trudno uznac za szczegdlnie koherentny. Znalazty
sie tu bowiem przede wszystkim zadania, w ktérych srodek ciezkosci nie przypada na umiejetnosci z zakresu analizy ikonografii.
Umiejetnosci te maja natomiast jedynie pomocniczy badzZ wstepny charakter i dopiero w potaczeniu z innymi kompetencjami pro-
wadzg do rozwigzania okreslonego problemu. Dobrym przyktadem takiego zadania moze by¢ polecenie, w ktorym jako materiat
Zrédfowy wykorzystano plakat opublikowany w Filadelfii w 1839 roku przez przeciwnikéw budowy kolei. Uczniowie zostali w tym
wypadku poproszeni o okreslenie, czego obawiali sie autorzy plakatu, przy czym wiasciwa trudnos¢ polegata nie tyle na umiejet-



nosci prawidtowego odczytania wymowy dziefa, co na znajomosci poje¢ zaproponowanych w zadaniu. Pojecia te teoretycznie
powinny sie pojawia¢ na lekcjach historii i WOS, jednak — jak pokazujg wyniki zadania — trudno uzna¢, aby uczniowie potrafili sie
nimi poprawnie postugiwac.

Tres¢ zadania:
Na podstawie ilustracji wykonaj zadanie.
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Filadelfia, 1839
Napis na ilustracji: Matki, strzezcie swoich dzieci!
Zadanie [H_107.2]

Plakat jest Swiadectwem strachu przed

kolonializmem.
socjalizmem.
globalizacja.
industrializacja.

N w >

Zadanie H_107.2

Wyniki zadania dos¢ jednoznacznie wskazuja, ze odpowie- Odpowiedz 123 4 o 89
dzi, ktére zaproponowano uczniom, nie byty dla nich do

konca jasne. Poprawng opcje wskazato jedynie 27% bada- 1.00 4
nych, wérdd ktorych w zasadzie nie wystepowali uczniowie
na najnizszym poziomie. Duzg popularnoscia w tej grupie 075
cieszyty sie natomiast dwie pierwsze propozycje — strachu
przed kolonializmem dopatrzyto sie na ilustracji 26% bada- <
nych, a leku przed socjalizmem az 28% uczniow. Takie re- g 0.50 -
zultaty trudno uznac za wynik probleméw z odczytaniem ©

przekazu prostej ilustracji, na ktérej dos¢ jasno wskazano po-
ciag jako Zrédfo obaw przedstawionych postaci. Prawdopo- 0281

dobnie wiasciwg trudnos¢ stanowito w tym wypadku rozu-

mienie wykorzystanych w odpowiedziach pojec. 0.00 -

Poziom
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Mocniej zwigzana z umiejetnosciami z zakresu analizy materiatow ikonograficznych byta ostatnia cze$¢ opisywanego wczesniej za-
dania, w ktorym wykorzystano dwie fotografie Krakowskiego Przedmiescia. W tej czesci uczniowie mieli ustali¢, czy z przedstawio-
nych materiatdw mozna wyciggna¢ wniosek, ze obecnie po Warszawie jezdzi mniej rowerzystow niz w XIX wieku. Do takiej reflek-
sji mogt ucznidw zachecac fakt, ze na fotografii ze schytku XIX wieku wida¢ znaczng grupe rowerzystéw, podczas gdy na zdjeciu
wykonanym w drugiej dekadzie XXI wieku wida¢ zaledwie pojedyncze osoby podrézujace tym srodkiem lokomocji. Wydaje sie, ze
te okolicznosci nie pozostaty bez wptywu na wyniki zadania. Az 38% badanych wskazato, ze na podstawie obu Zrédet mozna wy-
ciggnac przedstawiony wniosek. Nieco mniejsza (32%) byta grupa osob, ktdre zauwazyty, ze wniosek ma charakter nieuprawnio-
ny — jest zbyt generalny, aby go formutowac jedynie w oparciu o dwa przypadkowe zdjecia pokazujace maty fragment ulicy. Co
ciekawe, do$¢ znaczna byfa grupa uczniow, ktdra uznata, ze wniosek dotyczacy zmiany okreslonego stanu rzeczy w czasie moz-
na oprzec jedynie na analizie jednego zdjecia. W efekcie 11% badanych wskazato, ze o spadku popularnosci rowerdw w Warszawie
Swiadczy Zrodto A, nieco wiecej 0sob (17%) zatozyto, ze do takiej konkluzji mozna dojs¢ jedynie na podstawie Zrodta B. Wysoka trud-
nos¢ zadania wynikata zatem — jak sie wydaje — nie tyle ze szczegdInych problemdw z analizg Zrédet ikonograficznych, ktére w tym
wypadku nie nastreczaty wiekszych trudnosci, co z brakéw w zakresie logicznego rozumowania i wnioskowania.

3.5.2. Umiejetnosci z zakresu pracy z ikonografig — podsumowanie

Przedstawione wyzej wyniki zadan z poszczegdlnych poziomow umiejetnosci stosunkowo trudno jest ztozy¢ w spdjny obraz kom-
petendji uczniéw w zakresie analizy zrodet ikonograficznych. Wydaje sie jednak, ze mozna sformutowac kilka ostroznych wnioskow
na temat gtownych problemdw zwigzanych z wykorzystywaniem takich materiatéw na lekgji. Przede wszystkim nie wydaje sie, aby
uczniowie mieli elementarne problemy z odczytywaniem tresci samego obrazu: zadania, ktére wymagaty literalnego rozumienia
przedstawionych scen, byty z zasady dla ucznidw bardzo tatwe. Trudnosci zaczynaty sie jednak w momencie, gdy badanych pro-
szono o odczytanie wykorzystywanych w przedstawieniach symboli badZ o osadzenie okreslonych przedstawien w czasie. Choc
zasadniczo sg to umiejetnosci rozne, wydaje sie, ze przyczyna, ktéra sprawia, ze stanowig one dla ucznidw wyzwanie, jest wspolna.
Mozna podejrzewac, ze uczniowie zbyt rzadko spotykajg sie na lekcjach z materiatem ikonograficznym, co powoduje, ze z jednej
strony nie rozpoznajg nawet podstawowych symboli, a z drugiej — Zze nie posiadaja koherentnej wizji poszczegdlnych epok i okre-
sow omawianych na lekcjach historii. Ten brak utrudnia nie tylko stosunkowo abstrakcyjne dziatania w rodzaju datowania Zrédet
ikonograficznych, ale tez niemal uniemozliwia wyobrazenie sobie wydarzen opisywanych w podrecznikach czy Zzrédtach. W efek-
cie dla wielu uczniéw nawet nieodlegta i z pewnoscig obecna na rodzinnych fotografiach rzeczywistos¢ péznej PRL niczym sie nie
rézni od czaséw wojennych, czy nawet okresu Il Rzeczypospolitej. Za zupetnie osobny nalezy natomiast uzna¢ problem pogtebio-
nej analizy zrodet ikonograficznych. Pojedyncze zadania sprawdzajgce umiejetnos$¢ poprawnego wyciggania wnioskéw z takich
materiatow pokazuja, ze obok ucznidw, ktérzy radza sobie z tym bardzo dobrze, funkcjonuje dos¢ liczna grupa oséb catkowicie po-
zbawionych takiej kompetendji. Sytuacja taka wydaje sie o tyle zaskakujaca, ze — jak sie powszechnie przyjmuje — uczniowie nalezg
do pokolenia, dla ktérego komunikacja obrazkowa jest w zasadzie kluczowa.

3.6. Zadania o ztozonej konstrukgji

W wykorzystanym w badaniu arkuszu znalazty sie réwniez dwa zadania o dos¢ ztozonej konstrukgji, ktére, jak mozna przypuszczac,
okazaty sie trudne dla uczniéw wiasnie ze wzgledu na swoja nietypowg budowe. Prostsze z nich nalezato do licznej grupy polecen
weryfikujacych, czy uczniowie potrafig prawidtowo okreslic moment powstania okreslonego przekazu ikonograficznego. Jako ma-
teriat Zrédtowy wykorzystano w nim cztery reklamy z XX wieku. Badani mieli okredli¢, kiedy zostaty one stworzone. Zaproponowa-
ne przedziaty byty dos¢ szerokie: okres zabordéw, czasy Il RP, PRL i Il RP. W poleceniu do zadania wyraznie podkreslono, ze z danego
okresu moze pochodzi¢ wiecej niz jedno przedstawienie, a zatem wiadomo byto, ze zadanie nie polega na mechanicznym sparo-
waniu przedstawien i okresow. Dodatkowo warto zauwazyc, ze w poszczegdlnych reklamach mozna byto znaleZ¢ szereg jedno-
znacznych wskazowek, ktdre pozwalaty okresli¢ odpowiedni przedziat czasu (adres strony www, ksztatt granic Il RP, sierp i miot itp.).



Tres¢ zadania:
Na podstawie przedstawionych reklam wykonaj zadanie.

Reklama nr 1. Reklama nr 2.
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Reklama nr 3. Reklama nr 4.

ﬁﬂ.d Baltyku poTatry!

W calym kraju kaids maks peucra
corke, ie kel whoitiwego prania
pelega no viywaoniv dobrego mydla,

bo dobre mydlc pierze gruntownis,
tegednie i oazczgdnie.

Zadanie [H_183.1]
Dla kazdej reklamy wskaz przedziat czasu, w ktérym powstata. Pamietaj, ze w danym przedziale czasu mogta po-

wstaé wiecej niz jedna z nich.

Reklamanr | W okresie W okresie Il Rzeczypospolitej W okresie Polskiej W okresie Il
zaboréw Ypospolite) Rzeczpospolitej Ludowej Rzeczypospolitej
1.
2.
3.
4.

Poszczegolne czesci zadania okazaty sie dla uczniéw nieréwno trudne: pierwszg z nich poprawnie rozwigzato 71% badanych, kolej-
ne odpowiednio: 50%, 38% i 29%. Rosnace problemy ze wskazaniem poprawnej odpowiedzi mozna by wyttumaczy¢ konsekwent-
nym dokonywaniem wyboru jedynie sposrod niezaznaczonych wczesniej okresow. Ta ,strategia” dopasowywania obu zmiennych



na site ttumaczy czesciowo, dlaczego 8% badanych wskazafo, ze pierwsza reklama (na ktérej widoczny jest adres strony interneto-
wej) powstata w czasach zaborow, a az 34% badanych uznato, ze ostatnia reklama (z wyraznie widocznymi granicami Il RP) pocho-
dzi sprzed 1918 roku. Wydaje sie jednak, ze na stabe wyniki zadania wptynety réwniez inne czynniki. W ponizszej tabeli oprécz da-
nych o odsetkach uczniéw, ktorzy wskazali poszczegdlne odpowiedzi, podano réwniez procent badanych, ktorzy nie zaznaczyli
zadnego przedziatu czasu badz zaznaczyli — dla danej reklamy — dwa sposrdd nich.

Tabela 6. Rozktad odpowiedzi uczniéw w zadaniu H_183.1

Reklama 1 Reklama 2 Reklama 3 Reklama 4
A (zabory) 8 4 15 34
B (Il RP) 6 22 24 29
C (PRL) 5 50 38 14
D (lll RP) 71 9 7 9
Podwdjna odpowiedz 4 7 8 7
Brak odpowiedzi 7 7 7 7

Wiasnie te dane wydaja sie szczegdlnie niepokojace. Od okoto 10% do przeszto 15% badanych albo catkowicie nie zrozumiato
polecenia zadania, albo po prostu zrezygnowato z jego wykonania. Taki stan rzeczy mozna czesciowo ttumaczy¢ przekonaniem
uczniéw, ze zadanie dotyczy materiatu, ktérego wczesniej nie omawiali, a wiec po prostu przekracza ich kompetencje. Jednak w in-
nych poleceniach odwotujgcych sie do wydarzen z historii XX wieku podobnych zjawisk nie zaobserwowano. Wypada zatem przy-
ja¢, ze uczniow do wykonania tego polecenia zniechecita nie jego tres¢, ale forma, ktéra — choc istotnie rozna od typowej — nie
byta przeciez az tak wymagajaca.

Wyraznie trudniejsze byto natomiast prezentowane ponizej zadanie poswiecone rozpowszechnianiu sie sztuki gotyckiej w Srednio-
wiecznej Europie. Jako materiat Zrodtowy wykorzystano tym razem dos¢ bogata w tresci mape, na ktérej odcieniami szarosci za-
znaczono obszary, na ktérych gotyk rozwijat sie w XI1 i XIIl wieku. Na mapie oznaczono réwniez liczbami cztery obszary: potudnio-
wa Hiszpanie, tereny prusko-litewskie, okolice Paryza i pétnocne Wtochy, przy czym w omawianym zadaniu pytano jedynie o trzy
z nich. Uczniowie mieli rozstrzygnac, na ktérych terenach gotyk nie pojawit sie do konca Xl wieku, i wskazac, co powstrzymywato
te ekspansje kulturowa. Zadanie wymagato zatem rdwnoczesnie kompetencji chronologicznych i analitycznych, a takze dos¢ pod-
stawowych wiadomosci na temat podziatdw religijnych w Sredniowiecznej Europie.
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Tres¢ zadania:
Na podstawie mapy wykonaj zadania.

o najwazniejsze osrodki sztuki gotyckiej
- tereny rozwoju wczesnej sztuki gotyckiej w XIl w.
- tereny upowszechniania sig sztuki gotyckiej w X1l w.

Zadanie [H_79.3]

Budowle gotyckie nie pojawity sie na niektorych obszarach do konca Xll wieku. Zaznacz wiasciwe odpowiedzi i wy-
bierz przyczyne sposréd podanych ponizej.

Zakre$l numery wszystkich tych obszaréw, Wytacznie dla tych obszaréw, na ktorych gotyk nie pojawit sie do korica
na ktérych gotyk nie pojawit sie do korica Xl wieku, wybierz jednga przyczyne tego zjawiska.
Xl wieku.
2 OA OB OC OD
3 OA OB OC OD
4 OA OB OC OD

Ten obszar znajdowat sie pod wptywem kultury bizantyjskiej.
Ten obszar znajdowat sie pod wptywem kultury poganskiej.
Ten obszar znajdowat sie pod wptywem kultury facinskiej.
Ten obszar znajdowat sie pod wptywem kultury arabskiej.

ON w >

Odpowiedzi udzielone przez ucznidéw pokazujg przede wszystkim ich problemy z wiasciwym zrozumieniem polecenia. Dobrg ilu-
stracjg tych trudnosci sg wyniki w czesci zadania odnoszacej sie do obszaru oznaczonego cyfrg 3. Obszar ten, bedacy w istocie ko-
lebka nowego stylu w Xl wieku, za wolny od niego uznato jedynie 6% badanych. Niestety w drugiej czesci zadania przyczyne, kto-



ra miata powstrzymac ekspansje gotyku na tym terenie, wskazato juz przeszto 40% uczniéw. A zatem nawet ci uczniowie, ktorzy
prawidtowo odczytali z mapy, ze gotyk w dwunastowiecznej Frangji byt juz obecny, byli sktonni okresli¢ przyczyne, ktora miata thu-
maczyc¢ jego brak na tym obszarze. Jedynie czesciowym usprawiedliwieniem moze by¢ w tym kontekscie fakt, Zze jako przyczyne,
ktéra sprawita, ze gotyk byt nieobecny na tym obszarze, az 16% badanych wskazato jego przynaleznos¢ do kultury tacinskiej. Lo-
giczne pekniecie w odpowiedziach uczniéw mozemy rowniez dostrzec w dwdch pozostatych elementach zadania: zaledwie 47%
badanych poprawnie zauwazyto, ze gotyk nie pojawit sie w potudniowej Hiszpanii do korica Xl wieku, natomiast zdecydowanie
wiecej, bo okoto 84%, wskazato — najczesciej btednie — przyczyne tego stanu rzeczy. Niewiele lepsze byty wyniki w czesci zadania,
ktéra odnosita sie do — teoretycznie zapewne lepiej uczniom znanych — terendw pdzniejszej ekspansji krzyzackiej. Brak wptywow
sztuki gotyckiej na terenach zajmowanych przez plemiona pogariskie dostrzegto na mapie i oznaczyto zgodnie z poleceniem 50%
badanych, a przyczyne tej nieobecnosci wskazato przeszto 85% ogétu ucznidw. Te trudnosci z wiasciwym wypetnieniem polecenia
wystepowaty mimo rozlicznych dziatan podjetych przez autoréw zadania, ktére miaty prowadzi¢ do mozliwie klarownego podania
instrukcji uczniom (podkreslenie i wyréznienie odpowiednich fragmentéw polecenia). W efekcie tylko na marginesie wypada od-
notowac, ze jedynie 26% badanych zdradzito sie z wiedzg na temat obecnosci Arabow na Potwyspie Iberyjskim w Sredniowieczu,
a zaledwie 39% uczniow potrafito wykorzystac swoje wiadomosci na temat dziejow konfliktow polsko-krzyzackich, aby ustali¢, ze
tereny prusko-litewskie byty zamieszkiwane przez ludnos¢ poganska.

3.7. Zadania, z ktérymi uczniowie sobie nie radza

Omawiane wyzej zadania — cho¢ niekiedy sprawiaty uczniom duza trudnos$¢ — byty zasadniczo rozwigzywane przez nie wiecej niz
90% i nie mniej niz 10% badanych, a dodatkowo miaty odpowiednia moc réznicujaca — parametr okreslajacy, do jakiego stopnia za-
danie pozwala oddzieli¢ uczniéw stabszych od lepszych. Byty to zatem polecenia, ktdre spetniaty postawione przed nimi zadanie
— zestawione w wieksze grupy pozwalaty odpowiedzie¢ na pytanie o poziom umiejetnosci historycznych zaréwno pojedynczych
uczniéw, jak i catej populacji. Obok takich polecer w arkuszu znalazty sie jednak réwniez zadania, ktore nie spetniaty powyzszych
zatozen — a wiec w szczegodlnosci okazaty sie albo za trudne dla badanej populacji, albo byty rozwigzywane w dos¢ przypadkowy
Sposéb zardwno przez ucznidw lepszych, jak i stabszych. Z punktu widzenia psychometrii byty to zatem polecenia pozbawione
wiekszej wartosci diagnostycznej. Jednak mimo Ze te stabosci zostaty dostrzezone juz na poziomie standaryzadji, z kilku powodow
zdecydowano sie pozostawi¢ omawiane polecenia w wykorzystanym narzedziu. Przede wszystkim zadania te pozbawione sg bfe-
dow konstrukcyjnych — trudno dopatrzec sie przyczyn pozamerytorycznych, ktére utrudniatyby uczniom ich poprawne wykona-
nie. W trakcie prac nad narzedziem eksperci nie zgtaszali do nich uwag. Dodatkowo zadania te dobrze pokazujg, z jakimi umiejet-
nosciami historycznymi absolwenci gimnazjow majg naprawde duze problemy. W efekcie analiza decyzji podejmowanych przez
uczniéw w trakcie rozwigzywania tych polecen moze by¢ niezwykle uzyteczna dla nauczycieli przedmiotu. Catg grupe tych zadan
podzieli¢ mozna na trzy mniejsze zbiory — zadania sprawdzajgce umiejetnos$¢ wnioskowania w oparciu o analize materiatow zrédfo-
wych, polecenia wymagajace potaczenia umiejetnosci chronologicznych i analitycznych w pracy z mapg i wreszcie zadania mie-
rzace kompetencje i wiadomosci z zakresu chronologii.

Przyktadem zadania, ktére wymagato od ucznidéw nie tylko prostego wyszukiwania w materiatach zrodtowych informacji, ale tez
przeprowadzenia samodzielnego procesu wnioskowania w oparciu zardwno o tres¢ zrodia, jak i posiadane wiadomosci, jest pole-
cenie, w ktérym wykorzystano krétki tekst przedstawiajgcy proces upowszechniania sie ksigzek w sredniowiecznej Europie.



Tres¢ zadania:
Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Ksigzka pojawita sie w Polsce wraz z chrystianizacja, stanowigc niezbedne wyposazenie kazdej placéwki misyjnej. Odprawianie
mszy Swietej i sprawowanie sakramentéw nie byto mozliwe bez ksiag liturgicznych. Ale az do schytku XII wieku stanowita rzad-
kos¢. Rozwdj uniwersytetow zwiekszyt zapotrzebowanie na ksigzki réznej tresci, ktore przestaty by¢ produkowane tylko przez
mnichéw i wyszty poza mury klasztoréw.

Zadanie [H_173]
W ktérym z ponizszych miast najwczesniej pojawity sie ksiazki?

A. W Wilnie.

B. W Poznaniu.
C. W Zamosciu.
D. W Warszawie.

W materiale tym przedstawiono przede wszystkim $cisty zwigzek miedzy pojawianiem sie ksigzek, czy konkretnie — ksiagg litur-
gicznych, a chrystianizacja i rozwojem kultury chrzescijanskiej na ziemiach polskich. W oparciu o te refleksje uczniow poproszono
o rozstrzygniecie, w ktorym z podanych miast ksigzki mogty sie pojawic¢ najwczesniej. Osrodki zostaty dobrane w taki sposob, aby
uczniowie mogli wskazac¢ poprawng odpowiedz, kierujac sie réznymi przestankami. | tak uczen, ktéry pamietat, ze pierwszy osro-
dek misyjny na ziemiach polskich zatozono w Poznaniu, powinien z fatwoscig wskaza¢ poprawng odpowiedz. Inni mogli kierowac
sie znajomoscia dziejéw zaproponowanych miast, gdyz w istocie zadne z nich, oprécz Poznania, nie istniato w X wieku, czyli w mo-
mencie, kiedy zgodnie z tezg autora tekstu ksigzki dotarty na ziemie polskie.

RéZzne mozliwosci ustalenia poprawnej odpowiedzi nie _
wptynety jednak w widoczny sposéb na rozwigzywalnos¢ Zadanie H_173

zadania, a ponizszy wykres dobrze pokazuje, ze polecenie

L. . L. . i . Odpowiedz —o— 1 —— 2 —— 3 —o— 4 —o— 8 —— 9
wyraznie przerosto mozliwosci badanej grupy. Uczniowie
najczesciej wybierali odpowiedz A — Wilno (33%), dobrg od-
powiedz wskazato 29% badanych, Zamos¢ — 19%, a Warsza-

we — 18%. Na szczegdlng uwage zastuguje popularnos¢ od-

1.00 4

powiedzi A, ktora, jak pokazuje wykres, byta niemal rownie 0.75 -
chetnie wybierana przez uczniéw na wszystkich pieciu po-
ziomach umiejetnosci. Taki stan rzeczy trudno jednoznacz-

Odsetek

nie wyttumaczy¢, mozna jednak przyjac, ze nawet najlepsi 0507
uczniowie nie potrafili wykorzysta¢ wiadomosci na temat
dziejow chrzedcijanstwa (chrzest Litwy) do rozwigzania tego 0.25 -
polecenia. W podobny sposéb mozna skomentowac wyso- — v\:s
ka popularnos¢ odpowiedzi C — Zamos¢. Miasto, ktore na
0.00

lekcjach historii pojawia sie przede wszystkim w kontekscie

i i v v

renesansu, zostato przez wielu uczniow, w tym réwniez tych Poziom

bardzo dobrych, powigzane z wydarzeniami wczesniejszy-
mi o przeszto 600 lat.

Stosunkowo podobne - pod wzgledem oczekiwan wobec ucznidw — byto zadanie z omawianej wczesniej wiazki, w ktorej wyko-
rzystano jako materiat Zrodtowy zdjecie przedstawiajace nagrobek majora Aleksandra Jeljaszewicza. W oparciu o liczne, cho¢ moc-
no skondensowane, informacje na temat jego kariery wojskowej uczniowie mieli rozstrzygna¢, w ktérej armii stuzyt major. Warto
zauwazy¢, ze materiat Zrédtowy w powiazaniu z zaproponowanymi odpowiedziami stanowi w tym wypadku swoisty rebus: poje-
dyncze informacje z nagrobka mocno wiazg sie z poszczegdlnymi opcjami, a dopiero powigzanie wszystkich informacji — badz wy-
selekcjonowanie kluczowej z nich — pozwala wskaza¢ poprawng odpowiedz.



Tres¢ zadania:
Na podstawie ilustracji wykonaj zadanie.

Zadanie [H_127]

Z napisu na nagrobku wynika, ze major Aleksander Jeljaszewicz _ Jﬁj
stuzyt w armii '33?
A. rosyjskiej. MAJOR
B. litewskie). ALEKSANDER
C. tureckie]. JEL :,’L CEEV\, |GZ
D. polskiej.

Odpowiedzi uczniow pokazujg, ze rozwiazujac zadanie, skoncen-
trowali sie oni przede wszystkim na wyszukiwaniu w zroédle poje-
dynczych informadji, rezygnujac z proby zsyntetyzowania catego
materiatu. W efekcie az 36% badanych powigzato jazde tatarska
z armig turecka, a 26%, kierujac sie najpewniej wzmianka o Wil-
nie, wskazato armie litewska. Co ciekawe, poprawng odpowiedz
D wskazato jedynie 25% ucznidw, a zupetnie niezwigzang z trescig
Zrodta propozycje A — az 12%. Przedstawiony obok wykres poka-
zuje zaskakujaca konsekwencje, z jakg uczniowie — bez wzgledu
na posiadane umiejetnosci — wskazywali odpowiedZ B. Za cieka-
wa i do$¢ wyjatkowa nalezy réwniez uznac sytuacje odpowiedzi
C, ktdra byfa czesciej wybierana przez ucznidw przecietnych niz
najstabszych. Wreszcie wypada odnotowac, ze réwniez wyboér do-
brej odpowiedzi w istocie nie byt zwigzany z oszacowanym w ba-
daniu poziomem umiejetnosci historycznych — réznica pomiedzy
uczniami z poziomu pierwszego i pigtego wynosi zaledwie kil-
kanascie procent. Tymczasem — podobnie jak w przypadku po-
przedniego zadania — do ustalenia poprawnej odpowiedzi mozna

Odsetek

Zadanie H_127
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byto dojs¢ na wiele sposobdw, wykorzystujac np. wzmianki o utanach, a wiec o formacji polskiej kawalerii, krzyzu Virtuti Militari czy
fakt, ze nagrobek zostat wykonany w jezyku polskim. Inng sciezka rozwigzania zadania byta refleksja nad datami zycia majora i sytu-
acja geopolityczng Wilna w tym przedziale czasu. Ostatecznie jednak brak wyraznego zwiazku miedzy wybieranymi odpowiedzia-

mi a 0szacowanym poziomem umiejetnosci uczniéw doprowadzit do wytgczenia tego zadania z gtoéwnych analiz.

Podobne obserwacje mozna poczyni¢ w przypadku zadania z innej omawianej wczesniej wigzki bazujacej na wyjatkowo krotkim,

ale i niezwykle obfitym w tresci, fragmencie mowy sejmowej Jana Kazimierza, w ktorym witadca zwraca uwage na faktyczng elek-
cyjnos¢ tronu polskiego w czasach Jagiellondw (por. s. 36). Ta nieoczywista dla ucznidw refleksja w potgczeniu ze stosunkowo trud-
nym jezykiem i mato intuicyjna sktadnig tekstu sprawia, ze zrozumienie materiatu jest duzym wyzwaniem. Dodatkowo polecenie

zadania zmuszato uczniéw nie tylko do zrozumienia Zrédfa, lecz takze wykorzystania posiadanych wiadomosci na temat rozwigzan

ustrojowych Rzeczypospolitej w czasach Jagiellondw i Wazow.



Tres¢ zadania:
Na podstawie wypowiedzi kréla wykonaj zadania.

Krol Polski Jan Kazimierz w mowie sejmowej z 1661 r. uzyt takiego sformutowania:
[...] od dwustu lat z linii macierzystej, a od siedemdziesieciu z ojczystej, dom mdj wolnymi waszmoscidw gtosami na tym tronie
jest posadzony [...]

Zadanie [H_177]
Zdaniem Jana Kazimierza Wazy tron polski

A. bytw posiadaniu dynastii Wazéw od XV w.

B. w praktyce politycznej byt elekcyjny od XV w.
C. statsie elekcyjny dopiero za panowania Wazow.
D. byt dziedziczny od XV w.

Tymczasem wydaje sie, ze uczniowie starali sie rozwigzac zadanie,
nie wykorzystujac swoich wiadomosci na ten temat. Ta okolicz- Zadanie H 177
nos¢ sprawita, ze poszczegdlne odpowiedzi byty wybierane dos¢ -
przypadkowo. Najczesciej wskazywano odpowiedz D (27%), kto- Odpowiedz —o— 1 —o— 2 —o— 3 —o— 4 —o— 8 —o 9
rej atrakcyjnos¢ mogta wynikac z jednej strony z przeswiadczenia

ucznidw, ze tron polski byt dziedziczny, z drugiej zas — z wyrazo- 1.00 4

nego w tekscie przekonania o ciggtosci wtadzy. Niewiele rzadziej

wybierano odpowiedz A (27%), ktéra mocno wiaze sie z wyrazo-

na w tekécie myslg o zasiadaniu ,domu Wazéw” na tronie polskim ~ %7°7
od 200 lat. Uczniowie wskazujacy te odpowiedz nie dostrzegli,
ze okres ten odnosi sie do linii macierzystej, a wiec nie do dyna- 0.50 4

QOdsetek

stii Wazéw, a do Jagiellondw. OdpowiedZ C za poprawng uznato

25% badanych, ktorzy albo zatozyli, ze Wazowie panowali w Pol-
sce 200 lat, albo powigzali fragment tekstu mowigcy o elekcyjno- 0.25 1 ﬁ

éci tronu jedynie z siedemdziesiecioletnim okresem panowania

Wazdéw w Rzeczypospolitej. Wszystkie te okolicznosci doprowa-

dzity do tego, ze poprawng odpowiedZ wybrata najmniejsza gru- " ! . i v v
pa uczniow (20%). Prezentowany obok wykres potwierdza, ze Poziom

zadanie to nie spetnia wiazanych z nim funkgji pomiarowych: po-

szczegdlne odpowiedzi s niemal rownie czesto wskazywane przez ucznidw na kazdym z pieciu poziomodw umiejetnosci. Jedno-
czesnie jednak wydaje sie, ze samo polecenie moze stanowic ciekawe zaproszenie do rozmowy z uczniami o sytuacji ustrojowej

w czasach pdZznego sredniowiecza badzZ o zwigzkach miedzy Jagiellonami i Wazami.

Osobng grupe zadan o stabych parametrach statystycznych, ale poprawnej konstrukgji stanowig polecenia, ktorych rozwigzanie
wymagato wykazania sie umiejetnosciami chronologicznymi w trakcie analizy mapy historycznej. Taki charakter miato np. jedno
z polecen odwotujacych sie do prezentowanego juz schematu bitwy pod Wiedniem.



Tres¢ zadania:
Na podstawie mapy wykonaj zadanie.
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Zadanie [H_88.1]

BITWA POD WIEDNIEM
12 wrze$nia 1683

Na podstawie mapy zaznacz znakiem ,X"” zdania zawierajgce prawdziwe informacje.

Lp. | Zdania

1. Wojska polskie przekroczyty Dunaj przed 10 wrzesnia 1683 roku.

Zasadnicza trudnos¢ polecenia wynikafa z faktu, ze ucznio-
wie poproszeni zostali o rozstrzygniecie prawdziwosci
twierdzenia, ktére odnosito sie do dziatarh nieprzedstawio-
nych wprost w materiale Zrédtowym. Nie wida¢ bowiem na
mapie miejsca, w ktérym wojska Jana lll Sobieskiego prze-
kroczyty Dunaj, nie podano réwniez daty okreslajacej, kie-
dy doszto do sforsowania rzeki przez Polakow. Analizujac
mape — a w szczegdlnosci daty okreslajgce tempo marszu
wojsk — mozna jednak fatwo ustali¢, Zze juz przed 10 IX sity
sprzymierzonych znajdowaty sie po wiasciwej stronie rze-
ki i zblizaty sie do pozycji tureckich. Ta okolicznos¢ mogta
jednak nie stanowi¢ wystarczajaco mocnej przestanki dla
tych uczniow, ktérzy nie potrafili ustali¢, czy wojska pol-
skie w ogole musiaty przekraczac rzeke. W efekcie wybie-
ralno$¢ poprawnej odpowiedzi byta wyzsza wsrédd uczniow
0 najstabszych umiejetnosciach niz wsrdd ucznidw lepszych
(por. wykres obok), co doprowadzito do wytaczenia zadania
z podstawowych analiz.

Zadanie H_88.1 1

Odpowiedz —e— 0 —— 1 —e— 9

1.00

0.75

0.50

Odsetek

0.25

0.00

i i i v
Poziom




Wyjatkowo ciekawym zadaniem wymagajacym od uczniéw zarowno kompetendji z zakresu pracy z mapa, jak i umiejetnosci chro-
nologicznych byto to, w ktérym jako materiat wyjsciowy wykorzystano ponownie mape przedstawiajaca rozprzestrzenianie sie ar-
chitektury gotyckiej w Europie (por. s. 68). Na mapie kontynentu za pomocg odcieni szarosci oznaczono obszary, na ktére sztuka
gotycka dotarta w XII i XIIl wieku, dodatkowo opisane zostaty rowniez wazniejsze miasta. W omawianym zadaniu rolg uczniow byto
ustalenie, ktéra z czterech budowli (przedstawionych dos¢ schematycznie, tak aby uwydatni¢ cechy stylistyczne) mogta powstac
w XIl wieku na obszarze potnocnych Wioch — oznaczonym na mapie numerem 1. Zadanie wymagato zatem przeprowadzenia kil-
ku stosunkowo ztozonych operadji. Przede wszystkim rozwiazujacy je uczniowie musieli odnalez¢ na mapie oznaczony obszar
i ustali¢, kiedy zaczeta wystepowac na nim sztuka gotycka. Udzielenie odpowiedzi na to pytanie wymagato lektury legendy mapy,
co z kolei powinno doprowadzi¢ uczniow do wniosku, ze w pétnocnej Italii gotyk pojawit sie dopiero w Xl stuleciu. Poniewaz py-
tanie dotyczy poprzedniego stulecia, pozyskawszy te informacje, uczer powinien zadac sobie pytanie o styl architektoniczny, ktod-
ry poprzedzat gotyk, i wskaza¢ budowle romariska (odpowiedz B).

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_161.1]

Na podstawie mapy wskaz, ktéra z ponizszych budowli mogta powstac na obszarze oznaczonym numerem 1 w XII
wieku?

Ztozonos¢ zadania nie pozostata oczywiscie bez wptywu na Zadanie H_161.1
wyniki uczniow. Poprawng odpowiedz wskazato jedynie 25%
badanych, zdecydowanie bardziej popularna okazata sie nato- Odpowieds —+— 1 —o— 2 —o— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9

miast propozycja A, przedstawiajaca kosciot gotycki, ktérg wy-

brato 32% ucznidéw. Duza popularnos¢ tej odpowiedzi nie za- 1.00 -
skakuje — uczniowie zapewne zasugerowali sie tematem mapy
i w ogole nie dostrzegli, ze pytanie nie dotyczy stylu gotyckie-

go. Co ciekawe, wybieralnos¢ tego dystraktora rosnie wsrdd 0751
uczniéw o wyzszych poziomach umiejetnosci, a jej wykres jest .
zblizony do spodziewanych wykreséw odpowiedzi popraw- %050_
nych. Z kolei dobra odpowiedz byta wybierana przez zblizony ~ §
odsetek uczniéw na wszystkich pieciu poziomach umiejetno-

$ci, co oczywiscie jest zjawiskiem niepozadanym w testach dia- 0.25 -

gnostycznych. Pozostate odpowiedzi cieszyty sie réwniez wy- \
soka popularnoscia: budowle klasycystyczng wskazato az 22% \\‘\‘\_
0.00 —

badanych, kosciot barokowy — 14%. Trudno$c zadania widoczna

T T
1l 1] \% \

jest rowniez w wyjatkowo duzej liczbie uczniow, ktérzy w 0go- Poziom

le nie podjeli proby rozwigzania zadania: wsréd najstabszych
z nich przeszto 20% uchylito sie od udzielenia odpowiedzi na
to pytanie.



Najliczniejsza grupe zadan, ktore okazaty sie zbyt trudne dla badanych, stanowia jednak te, ktére wprost sprawdzaty kompetencje
chronologiczne. Z reguty byty to zadania, w ktoérych istotne badz kluczowe byto posiadanie pewnych wiadomosci, a $cislej — pod-
stawowej znajomosci chronologii danego okresu. Mniegj istotne byty natomiast umiejetnosci analityczne — z requty wystarczyto od-
nalez¢ pojedyncze informacje w materiatach Zrédfowych. Taki charakter miato np. zadanie, w ktérym uczniowie w nawigzaniu do
krotkiego tekstu opisujgcego naukowe zmagania Karola Wielkiego mieli wskaza¢ poprawng kolejnos¢ trzech wydarzen: upadku
Cesarstwa Rzymskiego, chrztu Polski i panowania Karola Wielkiego.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_07.3]
Wskaz prawidtowy szereg chronologiczny.

A. Upadek zachodniego Cesarstwa Rzymskiego — chrzest Polski — panowanie Karola Wielkiego.
B. Chrzest Polski — upadek zachodniego Cesarstwa Rzymskiego — panowanie Karola Wielkiego.
C. Upadek zachodniego Cesarstwa Rzymskiego — panowanie Karola Wielkiego — chrzest Polski.
D. Panowanie Karola Wielkiego — upadek zachodniego Cesarstwa Rzymskiego — chrzest Polski.

To pozornie proste polecenie okazato sie dla ucznidow duzym wy-

zwaniem. Poprawng odpowiedz wskazato zaledwie 35% bada- Zadanie H_07.3

nych, nieco wieksza grupa zdecydowata sie na wybdr propozydji

A (40%). Taki wynik pokazuje, ze uczniowie zasadniczo nie mieli Odpowled? | —e—|1|—e—|2|—e—|3|—e— 4| 8|9

wiekszych trudnosci z okresleniem upadku Rzymu jako pierwsze-

go wydarzenia w tej sekwencji. Wyrazng trudnos¢ sprawiato im 1007

jednak ustalenie kolejnosci dwoch pozostatych wydarzen. Pro-

blem ten wynika zapewne z dos¢ marginalnej roli, jaka w narra- 0.75

7 M

0.25

cji szkolnej odgrywa opowies¢ o odrodzeniu cywilizacji zachod-
niej w czasach karolinskich. W efekcie uczniowie albo nie wiedza
o Karolu Wielkim nic, albo myla go z polskim Kazimierzem Wiel-
kim, co mogtoby ttumaczy¢ popularnos¢ odpowiedzi A. War-
to zauwazy¢, ze odpowied? ta byta bardzo popularna wsrdd
uczniéw na trzecim i czwartym poziomie umiejetnosci i dopiero

Qdsetek

wsrodd ucznidw najlepszych nie byta najczesciej wybierang opcja.

Z kolei odpowiedz poprawna byta dos¢ konsekwentnie wskazy- 0.00

.7 . z . T
wana przez okoto 32% ucznidéw z poziomow od pierwszego do | I ] v v
. - . . i . Poziom
czwartego, natomiast wérdd ucznidow najmocniejszych cieszyta

sie wyraznie wieksza popularnoscia.

Wyniki w zadaniu poswieconym Karolowi Wielkiemu warto zestawi¢ z dos¢ podobnym poleceniem, ktére znalazto sie w wigzce
poswieconej prawom Kazimierza lll. Jako materiat Zrodtowy wykorzystano w niej fragment tzw. ustaw antyzbytkowych wydanych
przez tego monarche, o czym autorzy zadania informowali ucznidéw w tytule Zrédfa, podajac wprost, ze jest to ,Prawo Kazimierza
Il Wielkiego”. Zadanie, ktére okazato sie dla ucznidw zbyt trudne, wymagato od nich wskazania wieku, z ktérego pochodzi cyto-
wane zrodto.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_188]
W ktérym wieku zostaty wydane te prawa?

A. W XIIl wieku.
B. WXV wieku.
C. WXV wieku.
D. W XVIwieku.




Odpowiedzi ucznidéw byty w tym wypadku nieco lepsze: Zadanie H_188

przeszto 40% badanych wskazato poprawng odpowied?,
duza popularnoscia cieszyty sie rowniez odpowiedzi C (25%)
i A (18%), nieco rzadziej wskazywano odpowiedZ D (15%).
Wypada jednak zauwazy¢, ze nawet w grupie najmocniej-

Odpowiedz —o— 1 —o— 2 —— 3 —o— 4 —o— 8 —o— 9
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szych ucznidw tylko 60% osob potrafito wskazac poprawng
odpowiedz, natomiast wszystkie odpowiedzi btedne utrzy- 0.75
mywaty dos¢ wysoka wybieralno$¢ (na poziomie kilkunastu
procent). Taka sytuacja o tyle zaskakuje, ze panowanie Ka-
zimierza Wielkiego odgrywa w opowiesci o sredniowieczu
role dos¢ szczegolng i jest w zasadzie jedng z kluczowych
cezur w tej narracji (koniec dynastii Piastow). Wydaje sie za- 0.25+

tem, ze nieumiejetnos¢ osadzenia w czasie tej postaci suge-

ruje caty szereg gtebszych problemdw uczniow z tg epoka.

0.00

T
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Zupetnie innych czaséw dotyczyty dwa kolejne zadania chronologiczne, ktére rowniez znalazty sie w grupie polecert o niedosta-
tecznie dobrych parametrach. tatwiejsze z nich dotyczyto wspominanej juz notki poswieconej Jadwidze Wajséwnie. Postugujac sie
zamieszczong w niej informacja na temat daty urodzenia zawodniczki, uczniowie mieli okresli¢, czy zdanie twierdzace, ze urodzita
sie ona w okresie zaborow, jest prawdziwe, czy fatszywe. Podana data — rok 1912 — wydaje sie wskazowka wystarczajaca do rozwia-
zania tej tamigtéwki, dodatkowo warto zauwazy¢, ze pojawia sie ona na samym poczatku materiatu Zrédtowego.

Tres¢ zadania:

Zadanie [H_1372_4]
Rozstrzygnij, ktére informacje sg prawdziwe, a ktoére fatszywe.

Lp. Informacja Prawda Fatsz

4, Jadwiga Wajséwna urodzita sie w okresie zaboréw.




Okazato sie jednak, ze zadanie sprawia uczniom wyrazne trud-
nosci. Poprawnej odpowiedzi udzielito jedynie 51% badanych,
odpowiedz btedna wskazato 48% uczniéw. Proporcje te pozwa-
lajg do$¢ dobitnie stwierdzi¢, ze uczniowie generalnie nie wie-
dza, kiedy okres zaborodw sie skoriczyt, choc by¢ moze zdaja sobie
sprawe, ze cezurg jest koniec | wojny $wiatowej. Przedstawiony
obok wykres dodatkowo potwierdza, ze ta ignorancja nie doty-
czy jedynie ucznidw stabych, a jest raczej wspolng cechg badanej
populadji, w ktorej tylko najlepsi uczniowie zdaja sie nieco chet-
niej wybiera¢ poprawng odpowiedz. Warto natomiast odnoto-
wac, Ze uczniowie na wysokim, czwartym poziomie umiejetnosci
wyraznie chetniej wskazywali odpowiedz btedna niz uczniowie
stabi i najstabsi. Taka sytuacja nie tylko negatywnie wptywa na
parametry zadania, ale tez potwierdza pokazane wyzej problemy
ucznidéw z poruszaniem sie na osi czasu, ktéra pozbawiona jest —
dla wielu z nich - jakichkolwiek mocniejszych punktéw odniesie-
nia.
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Poziom

Na koniec warto pokaza¢ zadanie sprawdzajace bardziej zaawansowane kompetencje chronologiczne, ktére rowniez okazato sie

niezbyt uzyteczne z punktu widzenia diagnostyki. W wigzce zadan bazujacej na krétkim fragmencie dzieta Maurycego Mochnac-

kiego znalazto sie rowniez pytanie 0 moment dziejowy, w ktérym maogt powstac cytowany tekst. Postugujac sie zawartymi w nim

informacjami i notka biograficzng o autorze, uczniowie mieli wskaza¢ wiasciwy przedziat czasu na osi ztozonej z wydarzen kluczo-

wych dla dziewietnastowiecznej historii Polski. Materiat Zrodtowy zawierat szereg wskazdwek, ktore pozwalaty odrzuci¢ poszcze-

golne przedziaty: wprost napisano w nim o ustaleniach kongresu wiedenskiego, wspomniano réwniez o zrywie nastepujagcym po

powstaniu kosciuszkowskim, a wiec o powstaniu listopadowym. Z kolei w krétkiej zapisce o autorze znalazta sie informacja, ze zyt

on w latach 1803-1834, ktdra — przy chocby orientacyjnej znajomosci daty powstania styczniowego — pozwalata sfalsyfikowac od-

powiedz D. W tym wypadku uczniowie mieli zatem przede wszystkim znalez¢ i odpowiednio zinterpretowac wiadomosci przed-

stawione w materiale Zrédtowym, a nastepnie postuzyc sie nimi w celu okreélenia momentu powstania materiatu Zzrodtowego.



Tres¢ zadania:
Na podstawie tekstu wykonaj zadania.

Poki teatrem naszych wojen z Moskwa bedzie kraj, ktory od r. 1815 zwiemy Polskg kongresowa, péty wszelkie usitowania z naszej
strony beda daremne. Kosciuszko popehit ten sam btad, ktérego dopuscili sie wodzowie polscy w ostatniej wojnie: kiedy mu
sie szczescito, nie starat sie przenies¢ natychmiast teatru wojny za Bug i do Litwy. Wyprawy jego w te okolice, opdZnione, powie-
rzane niedo$wiadczonym dowddcom i zbyt matym oddziatom wojska, cechuje ten sam zaciesniony widok rzeczy, to samo wy-
taczne przywiazanie sie do stolicy, ktére i nas o zgube przyprawity, bo nie idzie narodowi o utrzymanie muréw stotecznych, ale
o uwolnienie catego kraju.

Na podstawie: M. Mochnacki, Powstanie narodu polskiego.
Maurycy Mochnacki — polski dziatacz i publicysta polityczny, uczestnik walk o niepodlegto$¢, zyt w latach 1803-1834. Zmart we Francji,

w Auxerre.
Zadanie [H_109]
Wskaz przedziat czasu, w ktérym Maurycy Mochnacki napisat tekst.
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Konieczno$¢ postuzenia sie umiejetnosciami analitycznymi
i chronologicznymi okazata sie w tym wypadku duzg trud- Zadanie H_109
noscia nie tylko dla uczniéw mniej zaawansowanych. Do-
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nalezy zwrdécic¢ wiekszg uwage. Poziom

Przedstawione w tej czesci raportu zadania stanowig grupe dos¢ zréznicowang zarowno pod wzgledem formy, jak i mierzonych
umiejetnosci. Ich cechg wspdlng sg natomiast stabe parametry psychometryczne, ktére formalnie i faktycznie uniemozliwiajg wia-
czenie ich do gtéwnych analiz w raporcie, prowadzonych zgodnie z IRT. Analizujac je jednak mniej zaawansowanymi technikami
(np. KTT), mozna — jak to wyzej pokazano — dostrzec szereg ciekawych zjawisk, ktére sprawiaja, ze zadania te nie sg rozwigzywa-
ne przez uczniéw tak dobrze, jak powinny. Zasadnicze przyczyny takiego stanu rzeczy sa dwie: uczniowie z jednej strony sg przy-
wigzani do bardzo prostych i konkretnych zadar zamknietych i maja trudnosci z przejsciem od podstawowych dziatari do bardziej



skomplikowanych operacji. Z drugiej strony wyrazny problem stanowi wykorzystywanie podstawowych wiadomosci z zakresu
chronologii dziejéw. Oba te zjawiska wydaja sie bazowac na podobnym modelu nauczania, w ktérym nacisk jest ktadziony na zna-
jomos¢ stosunkowo wielu dat i faktéw, a nie na uktadanie mozliwie spéjnej narracji o przesztosci. W efekcie uczniowie z jednej stro-
ny nie pamietaja o wydarzeniach kluczowych dla periodyzacji dziejow, a z drugiej — nie potrafig rozwigzywac nieco bardziej abs-
trakcyjnych problemdw.

3.8. Umiejetnosci historyczne dziewczat i chtopcow

Wykorzystane w trakcie badania polecenia pozwalajg réwniez zaobserwowac ciekawe réznice w umiejetnosciach historycznych
zachodzace pomiedzy dziewczetami i chtopcami. WyraZnie dostrzegalne sg one w przypadku 36 zadar, sposrdd ktérych 17 byto
lepiej rozwigzywanych przez dziewczeta, a 19 — przez chtopcow. Wydaje sie, ze warto przeanalizowac te dwie grupy zadan i poszu-
kac¢ ewentualnych przyczyn, ktére doprowadzity do tego zréznicowania.

Wsrod zadan, ktore lepiej rozwigzywaty dziewczeta, dominowaty wyraznie polecenia wymagajace kompetencji z zakresu analizy
tekstu — taki charakter miato az 12 zadan. Sprawdzaty one przede wszystkim stosunkowo podstawowe umiejetnosci z zakresu pra-
cy z materiatami Zrédfowymi, takie jak wyszukiwanie prostych informacji (zadania H_187, 5. 29; H_71.3, 5. 16; H_73, 5. 43) czy rozpo-
znawanie i rozumienie ocen wyrazonych przez autoréw (zadania H_08, s. 28; H_89.1, s. 31). Dziewczeta radzity sobie lepiej réwniez
z zadaniami, ktére wymagaty bardziej ztozonych operacji z zakresu pracy z tekstem, a wiec np. jego syntezy (H_103.2_1,s. 34, H_178,
s. 33), czy podstawowej krytyki zewnetrznej. WyraZnie lepsze wyniki dziewczat w pracy z takimi materiatami Zrodtowymi nie sg zja-
wiskiem specjalnie zaskakujacym — kolejne badania potwierdzajg, ze dziewczeta czytaja chetniej i wiecej niz chtopcy, co wptywa
nie tylko na sama szybko$¢ czytania, ale takze na kompetencje zwigzane z rozumieniem tekstu”. Jednoczesnie jednak istotny wy-
daje sie fakt, ze wsrdd zadan rozwigzywanych lepiej przez dziewczeta w zasadzie nie pojawiaja sie polecenia wykraczajace poza
tematyke omawiang na lekcjach historii w gimnazjach — a wiec dotyczace wydarzen, do ktérych doszto po 1918 roku. Sposréd 17
polecen rozwigzywanych lepiej przez dziewczeta taki charakter ma tylko jedno zadanie (H_183.1, 5. 66), w ktérym — jak mozna przy-
puszczac — istotny wptyw odegrat temat wykorzystanego materiatu ikonograficznego (reklama salonu kosmetycznego).

W tym kontekscie warto zauwazyc, ze sposrdd 19 polecen rozwigzywanych lepiej przez chtopcoéw az 10 dotyczyto wiasnie histo-
rii XX wieku. Zadania te miaty stosunkowo réznorodny charakter i wymagaty — obok prostych kompetencji z zakresu analizy roz-
nych materiatéw zrodtowych (tekst, ikonografia) — przede wszystkim umiejetnosci chronologicznych. Wsréd polecer rozwigzywa-
nych lepiej przez chtopcédw stosunkowo tatwo mozna wskazac cata grupe zadan, ktérych poprawne wykonanie wymagato ogélnej
orientacji w chronologii kluczowych wydarzen z historii najnowszej (H_130, s. 59; H_137.2, 5. 20; H_129, s. 19). Jednoczesnie chtopcy
wykazali sie réwniez lepsza znajomoscig chronologii starszych epok, a wiec mniejszy problem sprawiato im np. rozpoznawanie po-
prawnej kolejnosci powstawania religii (H_164, s. 20) czy antycznych kodyfikacji prawa (H_26.1, s. 18).

Przedstawione powyzej rozwazania mozna sprowadzi¢ do kilku wnioskéw. Po pierwsze, potwierdzenie znajduje znana z innych
analiz konstatacja, ze dziewczeta lepiej radzg sobie z praca z tekstem. Analiza innych typdéw materiatow zrodtowych, a wiec zardw-
no ikonografii, jak i mapy sprawia obu grupom uczniéw podobne trudnosci. Mocna strong chtopcdw okazata sie natomiast wyraz-
nie historia XX wieku, a wiec zagadnienia formalnie nie ujete w programie szkét gimnazjalnych, z ktérymi jednak stosunkowo tatwo
mozna sie spotkac w przekazie medialnym.

K Zasacka, 2014, 5. 35-40, 63-67; PISA, 2012, s. 58.



4. Rozwdj umiejetnosci historycznych absolwentéw gimnazjow
w pierwszych klasach szkét ponadgimnazjalnych

Przedstawiony powyzej podziat na pie¢ poziomow umiejetnosci historycznych absolwentéw gimnazjow stanowi¢ moze cenng
pomoc dla nauczycieli pracujacych zardwno w gimnazjach, jak i szkotach ponadgimnazjalnych. Wyniki poszczegdlnych zadar po-
kazuja bowiem nie tylko, na jakie kompetencje nalezatoby potozy¢ wiekszy nacisk na trzecim etapie edukadji, lecz takze wskazuja
te obszary, z ktorymi absolwenci gimnazjéw moga miec problemy w trakcie kontynuowania swojej edukadji historycznej. Z tego
wzgledu szczegdlnie uzyteczne wydaje sie spojrzenie na wyniki badania przez pryzmat dalszych loséw edukacyjnych absolwen-
téw gimnazjow, a wiec ustalenie, jakie réznice mozna dostrzec w umiejetnosciach historycznych miedzy uczniami, ktérzy zdecy-
dowali sie kontynuowa¢ nauke w liceach, technikach i szkotach zawodowych.

Skala historia - grupy
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Odpowied? na to pytanie przynosi prezentowany powyzej wykres, na ktérym pokazano rozktad oszacowan poziomdw umiejet-
nosci uczniow w oparciu o wszystkie zadania wykorzystane w koncowych analizach, w podziale na typy szkét (licea, technika, za-
sadnicze szkoty zawodowe — oznaczone w legendzie odpowiednio jako LO, T, ZZ) oraz klasy pierwsze (facznie z obu cykli badania)
i drugie. Na osi poziomej zero odpowiada sredniemu poziomowi ucznidw klas pierwszych w pierwszym cyklu badania, a skala wy-
kresu zostata wyrazona w odchyleniach standardowych.

Przedstawione rozktady sa generalnie zgodne z powszechnym przekonaniem: najstabsi okazali sie uczniowie szkét zawodowych (li-
nia btekitna i niebieska), wyraznie bardziej rozwiniete umiejetnosci historyczne maja uczniowie technikdw (odcienie zieleni), wresz-
cie najmocniejsza grupe stanowia licealisci. Ciekawszy od tej — raczej spodziewanej — sytuadcji wydaje sie fakt, ze kazda z tych zbio-
rowosci posiada réwniez wyraznie odmienne zréznicowanie badanej cechy. | tak, najbardziej koherentng grupa pod wzgledem



umiejetnosci historycznych sg uczniowie szkdt zawodowych, wérdd ktodrych réznice oszacowanych umiejetnosci historycznych
nie przekraczajg zasadniczo dwdch odchylen standardowych. Wyraznie bardziej réznorodng grupe stanowig uczniowie technikow
(okoto trzech odchylen), wreszcie najmniej homogeniczni okazali sie licealisci, wsrdd ktérych zréznicowanie badanej cechy obej-
muje pie¢ odchylen standardowych, czyli w istocie jej petng skale.

Znaczne réznice poziomu umiejetnosci historycznych wsérdd tych absolwentéw gimnazjow, ktérzy zdecydowali sie kontynuowac
nauke w liceach, zachecaja do postawienia pytania, czy w wiekszosci szkot tego typu faktycznie spotykaja sie uczniowie o tak roz-
nych kompetencjach, czy tez widoczne na wykresie zréznicowanie wystepuje raczej miedzy poszczegdlnymi szkotami (lub kla-
sami). W pierwszym wypadku relatywnie mate bytoby zréznicowanie wynikow poszczegdlnych klas (skoro w kazdej z nich byliby
uczniowie zaréwno bardzo stabi, jak i bardzo dobrzy), natomiast w drugim- stosunkowo skromne bytyby réznice pomiedzy ucznia-
mi z danej klasy, jednak bardzo wyrazne miedzy catymi klasami/szkotami. Odpowiedzi na to pytanie dostarcza ponizsza tabela,
w ktorej dla poréwnania przedstawiono rowniez dane dla szkot zawodowych i technikdw. W zestawieniu tym wartosci bliskie 0%
oznaczatyby, ze we wszystkich szkotach (danego typu) zréznicowanie umiejetnosci ucznidw jest jednakowe (i szkoty nie roznia sie
miedzy soba), zas wartosci bliskie 100%, ze w ramach kazdej szkoty umiejetnosci uczniow sa jednakowe, a réznice wystepuja jedy-
nie pomiedzy poszczegdlnymi szkofami.

Tabela 7. Odsetek wariancji miedzyszkolnej w catkowitej wariancji umiejetnosci uczniow

I klasy (2013-2014) Il klasy (2014)
Licea 40% 42%
Technika 24% 29%
Szkoty zawodowe 17% 20%

Wysoki, wynoszacy 40%, odsetek wariancji miedzyszkolnej oznacza, ze w wypadku licebw mamy do czynienia z istotng segregacja
uczniéw ze wzgledu na poziom umiejetnosci historycznych. A zatem mozna wskazac¢ zaréwno ,dobre szkoty”, w ktérych nauke po-
dejmuja w przewazajacej liczbie uczniowie o wysokich kompetencjach, jak i placéwki, w ktérych wiekszos¢ ucznidw ma umiejet-
nosci historyczne nizsze od przecietnej. Takie szkoty sg zasadniczo zdecydowanie bardziej podobne pod wzgledem umiejetnosci
historycznych do technikéw niz do pozostatych (,dobrych”) licedw. W tym kontekscie warto odnotowac, ze znacznie (ponad dwu-
krotnie) mniejsze zréznicowanie miedzyszkolne obserwujemy dla technikow i szkdt zawodowych™ — tutaj w wiekszosci placdwek
mozna bowiem spotkac uczniéw o bardziej réznorodnych umiejetnosciach historycznych.
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wisk. Przede wszystkim umiejetnosci historyczne tych absolwentow gimnazjum, ktérzy rozpoczynajg nauke historii w szkotach
zawodowych, w zasadzie nie przekraczajg poziomu trzeciego (por. takze wykres powyzej), a przeszto 50% z nich posiada umie-
jetnosci na poziomie pierwszym. Taka sytuacja — szczegodlnie, jesli sobie przypomnimy, ze uczen byt przypisywany do danego po-
ziomu, jesli miat 509% szansy na rozwigzanie najprostszego zadania na tym poziomie — w praktyce oznacza tyle, ze od okoto poto-

18 Warto odnotowac, ze nie wynika ono z faktu mniejszego zréznicowania umiejetnosci uczniow technikdw i szkét zawodowych wzgledem ucznidw li-
cedw, bowiem odsetek obliczany byt wzgledem zréznicowania (wariancji) umiejetnosci uczniow w danym typie szkoty.



wy uczniow szkédt zawodowych mozna oczekiwad na poczatku pierwszej klasy jedynie tych kompetendji, ktore formalnie zapisano
w wymaganiach podstawy programowej dla szkdt podstawowych. Dodatkowo wypada przypomnied, ze uczniowie o umiejetno-
$ciach na poziomie pierwszym nie radzili sobie nawet z najprostszymi zadaniami mierzagcymi kompetencje chronologiczne, a wiec
ponad potowa uczniéw szkot zawodowych nie ma nawet bazowych umiejetnosci z zakresu orientacji w czasie historycznym. Za-
skakujaco pozytywnie na tym tle wypadajg natomiast kompetencje historyczne uczniéw w technikach. Cieszy zaréwno nieduzy
odsetek uczniow przypisanych do najnizszego poziomu umiejetnosci historycznych — zaledwie kilkanascie procent uczniéw tego
typu szkot, jak i wyraZzna obecnos¢ oséb o wysokich kompetencjach (blisko 20% na poziomie czwartym, przeszto 5% na poziomie
piatym). W przypadku licealistow istotne wydaje sie przede wszystkim — omdéwione juz wyzej — duze zréznicowanie ich umiejetno-
$ci historycznych, ktére jednak ostatecznie wypada okredli¢ jako przyzwoite: blisko 60% z nich znalazto sie na dwdch najwyzszych
poziomach, nastepne 30% osiggneto poziom trzeci.

Przedstawiony na poczatku rozdziatu wykres umozliwia nie tylko pordwnanie poziomu umiejetnosci absolwentéw gimnazjow,
ktérzy kontynuujg edukacje w réznych typach szkdt ponadgimnazjalnych, ale pozwala takze okresli¢c zmiane poziomu tych kom-
petendji, do ktérej doszto w trakcie pierwszej klasy szkoty ponadgimnazjalnej. Warto podkresli¢, ze mimo z pewnoscia nieréwnych
trudnosci, z ktérymi musieli sie mierzy¢ ich nauczyciele, progres pomiedzy poczatkiem klasy pierwszej i drugiej jest dostrzegal-
ny we wszystkich typach szkoét. Faktycznie, jesli zwrdcimy uwage na dane umieszczone w gornym rogu wykresu, zauwazymy, ze
najwiekszy wzrost $redniej (0 0,16 odchylenia standardowego) odnotowali uczniowie technikdw, tylko nieco mniejszy uczniowie
szkoét zawodowych (0,14), natomiast najmniejsza zmiana dotyczy licealistéw. Ta stosunkowo ciekawa sytuacja moze wynikac z kilku
czynnikéw. Przede wszystkim nalezy przyjac, ze im wyzszy jest poziom okreslonych umiejetnosci ucznia na wejsciu do danej szko-
ty, tym trudniej jest go wyraznie podnies¢ w ciggu jednego roku edukacji. Obrazowo mozna stwierdzi¢, ze w przypadku uczniow
0 umiejetnosciach na poziomie pierwszym lub drugim wyrazna poprawe wyniku mozna byto osiggna¢, ktadac duzy nacisk na je-
den zespdt kompetencji (np. na prace z tekstem), podczas gdy analogiczna zmiana wyniku dla ucznidw o umiejetnosciach osza-
cowanych na poziom trzeci lub czwarty wymagata zdecydowanie bardziej roznorodnych dziatar'®. Jednoczesnie nalezy pamietac,
ze rozwijanie umiejetnosci humanistycznych z zasady mocno bazuje na kapitale kulturowym wyniesionym przez uczniéw z domu.

Opisany wyzej przyrost umiejetnosci historycznych absolwentéw gimnazjéw mozemy réwniez przeanalizowac w podziale na
omawiane wczesniej szeroko skale. W zamieszczonej ponizej tabeli przedstawiono $rednie wyniki uczniéw z klas pierwszych i dru-

gich w ramach trzech typow szkoét dla skal chronologia, praca z tekstem, praca z ikonografiq i praca z mapq.

Tabela 8. Srednie wyniki uczniéw z roznych typdw szkot w podziale na klasy i skale

Licea Technika Szkoty zawodowe
Klasy | Klasy Il Klasy | Klasy Il Klasy | Klasy Il
(2013-2014) (2014) (2013-2014) (2014) (2013-2014) (2014)
Chronologia 0.50 0.59 -0.33 -0.16 -1.03 -0.90
Tekst 0.52 0.60 -0.35 -0.19 -1.02 -0.87
lkonografia 048 0.62 -0.31 -0.09 -1.01 -0.88
Mapa 047 0.45 -0.36 -0.25 -0.99 -0.89

Dane te pokazuja, ze uczniowie poszczegdlinych typdw szkdt dose réwnomiernie rozwijajg wszystkie obszary kompetencji. Naj-
wiekszy wzrost (0 0,22 odchylenia standardowego) odnotowali uczniowie technikéw w obszarze pracy z ikonografig, przy czym
niewiele mniej rozwinety sie ich umiejetnosci w zakresie chronologii i pracy z tekstem (odpowiednio o0 0,17 i 0,16 odchylenia stan-
dardowego). Z kolei uczniowie szkdt zawodowych niemal rownie mocno rozwijaja kompetencje z zakresu pracy z tekstem (0 0,15
odchylenia standardowego), chronologii i pracy z ikonografig (po 0,13 odchylenia). U ucznidow licedw przyrost byt wyraznie nizszy,
przy czym najbardziej zmienity sie ich kompetencje z zakresu pracy z ikonografig (0 0,14). Osobno wypada odnotowac, ze najmniej-
sze zmiany dotycza umiejetnosci w zakresie pracy z mapa. W tym obszarze wsrdd licealistdw dostrzegamy w istocie stagnacje, za$
wsrdd ucznidw technikdw i szkdt zawodowych relatywnie najwolniejszy wzrost (odpowiednio 0 0,111 0,1 odchylenia).

1 Niemierko, 2007, s. 224.
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4.1. Historia XX wieku a historia do 1918 roku

W tym kontekscie warto jeszcze omowic szczegdlng grupe zadan, ktére zostaty wykorzystane w arkuszu, a wiec zadan odwotuja-
cych sie do zagadnien z historii XX wieku. Zgodnie z nowa podstawa programowa uczniowie szkét gimnazjalnych swoja eduka-
cje historycznga koriczag formalnie na roku 1918. Nie oznacza to jednak, ze z tematami z zakresu historii najnowszej absolwenci gim-
nazjum nigdy sie nie spotkali. Przede wszystkim cze$¢ z nich powinna pojawic sie juz na etapie szkoty podstawowej, dodatkowo
niektére zagadnienia moga by¢ sygnalizowane przez nauczycieli w ramach okolicznosciowych apeli, wycieczek czy warsztatow
organizowanych przez instytucje zajmujace sie popularyzowaniem wiedzy o XX wieku (np. IPN, Osrodek Karta, Muzeum Powsta-
nia Warszawskiego, ECS itp.), a pewna grupa zagadnien (zwigzanych np. z powstawaniem NATO i UE) moze sie pojawic na lek-
cjach WOS. Dodatkowo nalezy pamietac, ze uczniowie z zagadnieniami z zakresu historii wspofczesnej nie spotykaja sie wytacznie
w szkole — Zrédfem wiadomosci na jej temat moga byc réwniez filmy i ksigzki (w tym lektury szkolne), seriale, komiksy, gry kompu-
terowe i planszowe, wreszcie rozmowy z rodzicami i dziadkami, sledzenie wiadomosci w telewizji, prasie i Internecie czy osobisty
udziat w obchodach rocznic poszczegdlnych wydarzen. Wszystkie te okolicznosci zachecaja do tego, aby okresli¢, czy wiadomo-
$ci czerpane z tak roznych Zrédet pozwalajg uczniom swobodnie poruszac sie w podstawowej chronologii XX wieku i sytuowac
w czasie kluczowe wydarzenia. Rownie ciekawe wydaje sie okreslenie, czy dla uczniéw historia PRL to jedna zamknieta catos¢, czy
zdaja sobie sprawe z pewnych réznic zachodzacych miedzy poszczegdlnymi okresami. Jednocze$nie — na etapie planowania ba-
dania - interesujgce wydawato sie sprawdzenie, w jaki sposéb program pierwszej klasy szkoty ponadgimnazjalnej, w ktdrej ucznio-
wie — zgodnie z nowg podstawga — powinni uczyc sie wytgcznie o historii XX wieku, wptywa na wyniki uczniéw w tym obszarze.
Z tego wzgledu w drugim cyklu badania zdecydowano sie obja¢ nim réwniez ucznidw, ktdrzy zakonczyli ten kurs historii XX wie-
ku, tak aby zweryfikowac, czy poswiecenie pierwszej klasy szkoty ponadgimnazjalnej wytgcznie na te epoke przynosi realny wzrost
poziomu jej znajomosci. Udzielenie odpowiedzi na te pytania wymagato zatem wykorzystania w narzedziu badawczym zadan do-
tyczacych historii XX wieku. Zadania te byty podobne do pozostatych polecer — z zasady opieraty sie na materiale Zrodtowym i wy-
magaty zaréwno okreslonych kompetengji analitycznych badz chronologicznych, jak i posiadania podstawowych wiadomosci hi-
storycznych. Ostatecznie polecenia odwotujace sie do historii XX wieku okazaty sie zaskakujgco podobne pod wzgledem trudnosci
do pozostatej grupy zadan, co sprawito, ze ich szczegdtowe wyniki przedstawiono w trakcie omawiania poszczegdlnych skal. W tej
Czesci raportu warto natomiast przyjrzec sie blizej samej zmianie, ktéra zachodzi w wynikach ucznidw na skalach historia do 1918 .
i historia po 1918 r. miedzy poczatkiem pierwszej i drugiej klasy szkoty ponadgimnazjalnej.

Przedstawione ponizej wykresy pokazuja rozktady oszacowan umiejetnosci uczniow w podziale na klasy i typy szkét w oparciu o za-
dania z zakresu historii gimnazjalnej (skala przed 1918 r) i historii XX wieku (skala po 1918 1). Ich analiza prowadzi do kilku zasadniczych
whnioskéw. Przede wszystkim nalezy odnotowac, ze — zgodnie z oczekiwaniami — po pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej
uczniowie wszystkich trzech typdw szkét lepiej radzili sobie z zadaniami dotyczacymi historii XX wieku. Istotny wydaje sie row-
niez fakt, ze zmiana $redniego wyniku licealistéw jest bardzo bliska do tej odnotowanej dla uczniow technikéw (odpowiednio 0,23
i 0,21 odchylenia standardowego), a uczniowie szkot zawodowych réwniez wyraznie podniesli swoj wynik (0,12). Sytuacje te moze-
my ttumaczy¢ charakterem zadar wykorzystanych w badaniu, ktdre najczesciej nie wymagaty tzw. ,twardej wiedzy”, a raczej ogol-
nej orientacji w dziejach epoki. W efekcie najlepsi uczniowie radzili sobie z tymi poleceniami podobnie, zaréwno przed pierwsza
klasa, jak i po niej, natomiast ich stabsi koledzy mogli stosunkowo tatwo poprawi¢ swoje wyniki.

Zupetnie osobno nalezy odnotowac fakt, ze wsrdd ucznidw klas drugich stwierdzono réwniez wyrazng poprawe wynikow w za-
daniach odnoszacych sie do wczesniejszych epok. Przyczyny tego zjawiska mogg byc wielorakie. Nie sposéb wykluczyc, ze czesc
nauczycieli uznaje za swoj obowiagzek poswiecenie czesci pierwszej klasy na ugruntowanie wiadomosci ucznidw z wczesniejsze-
go etapu edukacyjnego. Bardziej prawdopodobne wydaje sie jednak, ze pofaczone dziatania nauczycieli przedmiotéw humani-
stycznych pozwalaja uczniom w ciggu roku rozwing¢ swoje umiejetnosci z zakresu analizy materiatow Zrédtowych (szczegdlnie
tekstéw), co niemal automatycznie powinno sie przektadac na podniesienie ich sredniego wyniku. W tym kontekscie nie dziwi fakt,
ze uczniowie drugich klas licedw ,poprawili” swoj wynik z ,gimnazjalnej” historii o ¥4 odchylenia standardowego, a uczniowie tech-
nikéw i zawodowek o mniej wiecej Va.
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Na obu prezentowanych wykresach zero na osi poziomej odpowiada sredniemu poziomowi uczniéw klas pierwszych
liceébw w pierwszym cyklu badania z zadan odwotujacych sie do wydarzen z historii do 1918; rozktad umiejetnosci na
tej skali dla tej grupy uczniéw (pierwsze klasy LO w pierwszym cyklu badania) oznaczono réwniez na drugim wykresie
(czarna, przerywana linia).

Przedstawione w tej czesci raportu analizy mozna sprowadzi¢ do kilku generalnych wnioskow. Przede wszystkim wypada odnoto-
wac, ze roznice w poziomie umiejetnosci historycznych absolwentéw gimnazjow, ktdrzy rozpoczynaja edukacje w liceach, techni-
kach i szkotach zawodowych, sg bardzo wyrazne. Zjawisko to trudno uznac za szczegodlnie zaskakujace — bardziej interesujacy wy-
daje sie natomiast fakt, ze zréznicowanie umiejetnosci historycznych ucznidw w obrebie poszczegdlnych typdw szkdt rowniez nie
jest jednakowe. Najwieksza rozpietos¢ obserwujemy wsrdd ucznidw, ktorzy zdecydowali sie na nauke w liceach, przy czym — jak
pokazano — w tym wypadku wigze sie ona $cisle z podziatem szkét na ,lepsze” i ,gorsze”. Natomiast odmienng sytuacje obserwu-
jemy w szkotach zawodowych i technikach. Szkoty te s3 zasadniczo wybierane przez ucznidw o wyraznie bardziej jednorodnych
umiejetnosciach, jednak — paradoksalnie — ostatecznie w poszczegdlnych placéwkach spotykaja sie osoby o dos¢ zréznicowanych
kompetencjach.

Z kolei zestawienie wynikéw ucznidw z klas pierwszych i drugich w poszczegdlnych typach szkédt pokazuje, ze pierwszy rok eduka-
cji w szkofach ponadgimnazjalnych skutkuje zauwazalnym przyrostem umiejetnosci historycznych. Rozwdj ten dotyczy jednak nie
tylko tego obszaru tematycznego, ktéremu poswiecona jest pierwsza klasa tego etapu edukacyjnego (historia XX wieku), lecz tak-
ze zagadnien poruszanych wczesniej w szkotach gimnazjalnych. W tym kontekscie wypada zauwazy¢, ze najwyrazniejszy wzrost
kompetencji uczniéw w pierwszych klasach zaobserwowano wsrdd uczniéw technikow.
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5. Umiejetnosci historyczne ucznidow a dane z ankiety
kontekstowej

Przedstawione powyzej uwagi na temat umiejetnosci historycznych absolwentdéw gimnazjow warto zestawic z danymi zebranymi
w trakcie badania za pomoca ankiety kontekstowej. Dziatanie takie moze bowiem nie tylko poszerzy¢ nasza wiedze na temat ba-
danej populadji ucznidw, ale takze utatwic okreslenie tych czynnikéw, ktore bezposrednio wptywaja na szybszy badz wolniejszy
rozwoj badanych kompetendji u ucznidw. Kwestionariusz wykorzystany w badaniu zostat zbudowany wokét trzech szerokich pro-
bleméw. Najbardziej podstawowy charakter miata grupa pytan srodowiskowych, a wiec dotyczacych miejsca zamieszkania, ptdi,
wieku, wyksztatcenia rodzicéw, ale takze czestotliwosci i form spedzania czasu z rodzicami badz opiekunami itd. Osobny zbior byt
zwigzany bezposrednio z naukg historii w gimnazjum i zawierat z jednej strony stosunkowo techniczne pytania o ewentualng zmia-
ne nauczyciela przedmiotu, powtarzanie klasy przez ucznia czy wynik z egzaminu gimnazjalnego. Z drugiej strony zaliczy¢ do tej
grupy nalezy rowniez liczne pytania o forme i tres¢ sprawdzianow z historii w gimnazjum, na ktére odpowiedzi miaty — w inten-
cji twoércodw narzedzia — odstonic czesciowo cele ksztatcenia, ktére stawiajg sobie nauczyciele historii w gimnazjach. Jednoczesnie
zrezygnowano z pytan o doswiadczenia z lekdji historii w gimnazjach i wykorzystywane przez nauczycieli metody, gdyz na eta-
pie standaryzacji ustalono z duzg pewnoscia, ze jednoznaczne sformutowanie takich pytan i dostosowanie ich do poziomu reflek-
sji ucznidw jest niemal niemozliwe. Wreszcie osobny zestaw pytan byt zwigzany z zainteresowaniami historycznymi uczniéw i po-
zalekcyjnymi Zrodtami wiadomosci o przesztosci. Ponizej przedstawiono w ujeciu problemowym odpowiedzi na te pytania, ktore
albo dobrze ttumacza zréznicowanie wynikdw ucznidw, albo niosg szczegdlinie istotne wiadomosci z punktu widzenia dydaktyki
przedmiotu. Analizujac ponizsze dane, nalezy mie¢ swiadomos¢, ze odpowiedzi uczniéw majg charakter deklaratywny, a ich oceny
moga by¢ niekiedy obcigzone zardwno selektywnga pamiecia czy brakiem wiasciwych narzedzi opisu rzeczywistosci szkolnej, jak i
zmeczeniem wywotanym rozwigzywaniem relatywnie dtugiego arkusza testowego.

5.1. Czynniki spoteczne i rodzinne a umiejetnosci historyczne uczniow

Przedstawione w poprzednich rozdziatach duze zréznicowanie umiejetnosci historycznych absolwentéw gimnazjow trudno uznac
wyltacznie za efekt stosowania réznych metod dydaktycznych przez nauczycieli przedmiotu. Szkolne wyniki z zasady wykazuja
mocne zwigzki z tzw. kapitatem kulturowym uczniéw — wyksztatceniem rodzicdw, miejscem zamieszkania, liczba ksigzek w domu
itd. Korelacja ta jest szczegdlnie silna w przypadku historii, ktéra nie tylko — jako przedmiot humanistyczny — mocno bazuje na
umiejetnosciach rozwijanych przede wszystkim w domu (poziom wyrobienia jezykowego, umiejetnos¢ czytania i argumentowa-
nia), ale takze czesto korzysta z wiadomosci wynoszonych przez uczniow z rozmow z rodzicami czy dziadkami. Dodatkowo stopien
zainteresowania historig jest czesto zwigzany z pogladami czy przekonaniami samych uczniéw badz ich rodzicow, co skadinad nie-
koniecznie automatycznie przektada sie na wyzsze umiejetnosci tych pierwszych. Ostatecznie istotne wydaje sie zatem okreslenie,
jak na poziom umiejetnosci ucznidéw koriczacych szkoty gimnazjalne wptywaja wyksztatcenie rodzicéw i formy spedzania wolne-
go Czasu z nimi.

Wyksztatcenie rodzicow — zgodnie z przewidywaniami opartymi na wynikach innych badarn edukacyjnych — jest czynnikiem sil-
nie powigzanym z poziomem umiejetnosci zmierzonych testem wykorzystanym w badaniu (wyjasnia 9% wariancji wyniku ucznia
w tescie). Na ponizszych wykresach przedstawiono, jak w zaleznosci od wyksztatcenia rodzicdw zmienia sie odsetek uczniow na
pieciu poziomach umiejetnosci historycznych. Silny zwigzek miedzy obserwowanymi zjawiskami najtatwiej jest dostrzec dla grup
skrajnych: wéroéd dzieci rodzicow o wyksztatceniu podstawowym liczng grupe stanowig osoby o najnizszych umiejetnosciach hi-
storycznych (26-30%), z kolei wsréd dzieci rodzicodw z wyzszym wyksztatceniem najliczniejsi sa uczniowie o najbardziej rozwinie-
tych kompetencjach (27-30%).
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wykresie, ktory dos¢ bezlitosnie pokazuje przewage wiekszych osrodkdéw nad mniejszymi miastami i wsiami. W tych ostatnich od-
setek ucznidw o umiejetnosciach historycznych na najwyzszym, pigtym poziomie jest przeszto dwukrotnie mniejszy niz w mia-
stach powyzej 100 tys. mieszkaricow. Jednoczesnie warto zauwazyc, ze wytaczajac najwieksze miasta, pozostate kategorie nie od-
znaczaja sie bardzo wyraznymi réznicami w wynikach uczniow.
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Obok statusu kulturowo-ekonomicznego duze znaczenie dla poziomu umiejetnosci ucznidw maja tez czynniki zwigzane z atmo-
sferg panujacg w domu rodzinnym oraz sposobami spedzania wolnego czasu. Szczegdlnie wazna wydaje sie ilos¢ czasu, jakg ro-
dzice poswiecajg dzieciom, dlatego w kwestionariuszu znalazto sie pytanie o czestotliwos¢ okreslonych form spedzania czasu
uczniéw z ich opiekunami. Nie wszystkie dziatania, o ktdre pytano ucznidw, maja bezposredni zwigzek z historig pojmowang wa-
sko jako przedmiot szkolny, ale niemal wszystkie odkrywaja stopiert zainteresowania rodzicéw dzieckiem i jego rozwojem. Przed-
stawione na ponizszym wykresie dane pozwalaja wyodrebnic¢ trzy grupy dziatan, z ktérych pierwsza nalezy uznac¢ za dos¢ po-
wszechnag, a trzecig — za raczej wyjatkowa. Za stosunkowo typowe wypada zatem uznac regularne spozywanie positkow wspolnie
7 rodzicami, co zadeklarowato 80,7% zbadanych ucznidw, czy prowadzenie z nimi luznych, niezobowiazujacych rozmaéw (70,5%).
Wyraznie inny charakter ma podejmowanie przez rodzicow rozméw z ich dzie¢mi o sztuce badz problemach spotecznych. Takie
konwersacje regularnie w skali tygodnia prowadzi juz tylko 20-27% badanych, natomiast nieco wiekszy odsetek deklaruje ich wy-
stepowanie w skali miesigca (31-38%). Warto jednak zauwazy¢, ze az 26% badanych o polityce i problemach spotecznych nie roz-
mawia z rodzicami nigdy, co nalezy potraktowac jako ciekawa wskazéwke dla nauczycieli WOS. Bardziej konkretne tematy rozmow
— zwigzane z przesztoscig rodziny i lekcjami historii — s3 poruszane oczywiscie wyraznie rzadziej. Pierwszy z nich wystepuje raczej
(zapewne dostownie) od swieta — az 36% uczniow deklaruje, ze pojawia sie on raz lub kilka razy do roku. Z kolei w przypadku roz-
mow o lekcjach historii w oczy rzuca sie przede wszystkim duza grupa uczniéw (przeszto 38%), ktéra nigdy ich nie prowadzi z ro-
dzicami, a zaledwie 129% badanych deklaruje, ze rozmawia z rodzicami na ten temat raz lub kilka razy w tygodniu. Analizujac te dane,
nalezy jednak pamietac, ze czeste rozmowy o lekcjach okreslonego przedmiotu mogg sie wigza¢ zaréwno z zainteresowaniami
ucznia w danym obszarze, jak réwniez z catkowitym brakiem zainteresowan przektadajgcym sie negatywnie na jego oceny.
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Deklaracje ucznidéw na temat czestotliwosci ich kontaktdw z rodzicami warto zestawic z wynikami, ktdre uzyskali w tescie wykorzy-
stanym w badaniu, co pozwoli okresli¢, czy opisane formy interakgji z opiekunami maja zwigzek z umiejetnosciami historycznymi
absolwentow gimnazjow. Przedstawiona ponizej tabela pokazuje, jaki poziom w tescie osiggaja uczniowie zaleznie od czestotliwo-
$ci spedzania czasu z rodzicami. Sposréd wymienionych form najwiekszy wptyw maja dwie kategorie stosunkowo najstabiej zwia-
zane z historia, a wiec wspolne spozywanie positkow i luzne rozmowy z rodzicami. Uczniowie, ktorzy deklarujg regularne kontak-
ty tego typu ze swoimi opiekunami, wyraznie czesciej osiggaja wyzsze wyniki (okoto 36% osigga V-V poziom umiejetnosci), z kolei
wsrdd ucznidw, ktorzy niemal nie doswiadczaja takich relacji, bardzo wysoki jest odsetek najnizszych wynikdw (36,3% osob, ktore
zadeklarowaty, ze positki z rodzicami jedza raz do roku lub rzadziej, ma umiejetnosci historyczne na poziomie pierwszym). Warto
dodac, ze na czestotliwos¢ wspdlnego jedzenia positkow i spedzania czasu na pogawedkach z dzie¢mi nie ma wptywu wyksztat-
cenie rodzicow. Wptywa ono natomiast na czestotliwos¢ rozmaodw o sztuce, polityce i problemach spotecznych, a tematy te sg po-
ruszane tym czesciej, im wyzsze jest wyksztatcenie rodzicow. Z kolei niski zwigzek z poziomem umiejetnosci uczniow wykazuja
rozmowy z rodzicami na temat lekgji historii, co mozna jednak tatwo wyttumaczyc tym, ze prowadzg je zardbwno ci uczniowie, dla
ktérych lekcje historii sg szczegdlnie ciekawe, jak i ci, ktdrzy majg z nimi regularne problemy. Wyrazniejszego wptywu na badane

kompetencje nie wykazuje tez czestotliwos¢ rozmdw na temat historii rodziny uczniow.



Tabela 9. Czestotliwos¢ wspdlnego spedzania wolnego czasu a wyniki ucznidw w tescie wyrazone na pieciu poziomach umiejet-
nosci

Poziom umiejetnosci historycznych

Jak czesto Twoi rodzice/opiekunowie...

| ] ] v Vv Ogoétem
nigdy lub prawie nigdy/raz lub kilka raz
Y P 2 ky / 36,3% 15,3% 30,0% 13,1% 5,3% 100,0%
jedza razem z Toba W Ie1sE
positki? raz lub kilka razy w miesigcu/raz lub kilka
wvaodni 15,5% 14,3% 33,2% 20,2% 16,8% 100,0%
razy w tygodniu
nigdy lub prawie nigdy/raz lub kilka razy 5 . . . . .
spedzaja z Toba w roku 35,5% 16,9% 29,6% 12,4% 5,6% 100,0%
czas na luznych
raz lub kilka razy w miesigcu/raz lub kilka
pogawedkach? 4 : j _ 153%  140%  334% | 204%  169% | 100,0%
razy w tygodniu
nigdy lub prawie nigdy/raz lub kilka razy . ) . . . )
rozmawiaja z Toba W roku 23,0% 16,8% 33,6% 17,0% 9,6% 100,0%
o ksiazkach, filmach
lub muzyce? raz lub kilka razy w miesigcu/raz lub kilka
bALH vaodni 14,5% 13,1% 32,5% 21,0% 19,0% 100,0%
razy w tygodniu
- nigdy lub prawie nigdy/raz lub kilka razy
rozmawiajq 20,7% 16,8% 34,9% 179% 9,7% 100,0%
zTobg o polityce w roku
lub problemach raz lub kilka razy w miesigcu/raz lub kilka
spotecznych? ez tygadnl 145%  121%  31,1%  21,0%  21,2% 100,0%
nigdy lub prawie nigdy/raz lub kilka razy . . . . . )
rozmawiaja z Toba W roku 16,6% 13,5% 32,9% 20,9% 16,1% 100,0%
o historii Twojej
: raz lub kilka razy w miesigcu/raz lub kilka
rodziny? 4 . j ‘ 183%  152%  330%  181%  154% 100,0%
razy w tygodniu
nigdy lub prawie nigdy/raz lub kilka raz
Y : 2 ky / 16,6% 14,1% 33,0% 20,7% 15,6% 100,0%
rozmawiaja z Toba WULE
o lekcjach historii? raz lub kilka razy w miesigcu/raz lub kilka
19,0% 14,7% 32,7% 17,7% 15,9% 100,0%

razy w tygodniu

Podsumowujac, wypada podkresli¢, ze srodowisko rodzinne istotnie wptywa na rozwdj umiejetnosci historycznych ucznidw, przy
Czym znaczenie maja nie tylko czynniki o charakterze zastanym czy statusowym (miejsce zamieszkania, wyksztatcenie rodzicéw),
lecz takze atmosfera w domu i zaangazowanie rodzicow w proces wychowywania dzieci.

Osobna grupa pytan dotyczyta zainteresowan historycznych ucznidw i czestotliwosci, z jaka czytajg oni ksigzki i artykuty popular-
nonaukowe — w czasopismach i Internecie, ogladajg filmy historyczne badz grajg w gry komputerowe, ktore osadzone sg w prze-
sztosci. Odpowiedzi ucznidw na te pytania majg podwadjng wartos¢ — przede wszystkim pokazujg, czy historia — takze w wymiarze
pozaszkolnym - jest dla nich interesujaca, a wiec, czy sg sktonni poswiecac jej wolny czas. Dodatkowo pozwalajg okresli¢ zwigzek
miedzy zainteresowaniami uczniéw a ich wynikami w tescie wykorzystanym w badaniu.

Przedstawione w ponizszej tabeli dane trudno uznac za przesadnie optymistyczne, nalezy jednak pamieta¢, ze badani uczniowie
sg jeszcze stosunkowo mtodzi, a ich zakres korzystania z dobr kultury jest silnie zwigzany z czynnikami ekonomicznymi. Sposrod
zaproponowanych form aktywnosci za najbardziej popularne wsrdd absolwentéw gimnazjow wypada uznac gry komputerowe
o tematyce historycznej, ktérym swdj czas regularnie poswieca okoto 36% badanej populacji. Jednoczesnie jednak nalezy odno-
towac, ze az 38,4% ucznidw rozrywce takiej nie oddaje sie nigdy. Drugg najbardziej popularng formg okazaty sie programy telewi-
zyjne, z ktorymi czesto spotyka sie blisko ¥4 ucznidw, natomiast nigdy kontaktu nie ma jedynie 16,7% z nich. Okoto 20% uczniéw
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deklaruje czeste czytanie artykutdw popularnonaukowych o tematyce historycznej lub przegladanie stron internetowych poswie-
conych takim zagadnieniom. Znacznie rzadziej zdarza sie uczniom czytac ksigzki historyczne, ktorych regularng lekture deklaruje
jedynie okoto 12% badanych, podczas gdy az 37,7% nie bierze ich do reki nigdy.

Tabela 10. Rozktad odpowiedzi na pytania dotyczace Zrodet czerpania wiadomosci o przesztosci

Bardzo Dosc¢ Dosc¢ Niad Oadtem
czesto czesto rzadko gcy 9
Jak czesto ogladasz w telewizji Programy . 49% 19.9% 58.5% 16,7% 100,0%
popularnonaukowe o tematyce historycznej?
Jak czesto czytasz ksigzki o tematyce historycznej? 2,6% 9,6% 50,1% 37,7% 100,0%
Jak czesto przeglqdas.z strony m?ernetowe o tematyce 3,5% 14.2% 496% 22.8% 100,0%
historycznej?
Jak czesto czytasz f:\rtykuly prasowe o tematyce 3,0% 147% 476% 3479% 100,0%
historycznej?
Jak czesto grasz w gry komputerowe o tematyce 146% 21.8% 2529 38.4% 100,0%

historycznej?

Zestawienie powyzszych deklaracji uczniéw na temat czestotliwosci korzystania z réznego rodzaju materiatéw popularyzujgcych
historie z ich wynikami z testu wykorzystanego w badaniu prowadzi do kilku — niekiedy zaskakujacych — wnioskéw. Najmocniejszy,
pozytywny zwigzek z poziomem badanych kompetencji zdaje sie miec czytanie ksigzek historycznych. Przeszto 30% ucznidw, kto-
rzy zadeklarowali, ze czesto sie tym zajmujg, ma umiejetnosci historyczne na najwyzszym poziomie, podczas gdy w drugiej grupie
— 0s6b rzadko oddajacych sie takiej lekturze lub nierobigcych tego nigdy — jest ich zaledwie 13%. Podobne, cho¢ mniej ostre, rela-
cje mozna réwniez dostrzec w pozostatych pytaniach: np. wérdd ucznidw, ktérzy regularnie czytaja artykuty o tematyce historycz-
nej, 0sob o najbardziej rozwinietych umiejetnosciach jest przeszto dwa razy wiecej niz wsrdd pozostatych badanych (od 13% do
27%). Badanie nie ujawnito natomiast bezposredniego zwiagzku regularnego grania w gry komputerowe o tematyce historycznej
z wysokimi umiejetnosciami z historii. WyraZnie mniej przewidywalnie niz uczniowie o najbardziej rozwinietych umiejetnosciach
historycznych zachowuja sie ich najstabsi koledzy. Tylko w pytaniu o czestotliwo$¢ czytania artykutdw prasowych mozemy zauwa-
zy¢, ze wsrdd uczniow, ktorzy regularnie sie tym zajmuija, liczba oséb bardzo stabych jest wyraznie mniejsza. W odpowiedziach naj-
stabszych uczniéw na pozostate pytania mozna sie optymistycznie dopatrze¢ deklaracji, ze w rzeczywistosci sg oni zainteresowani
historig (moze — przesztoscia): wérdd osob, ktdrzy czesto ogladaja programy telewizyjne o historii, az 30% to osoby o umiejetno-
sciach historycznych na poziomie pierwszym badz drugim, podobnie liczna grupa takich uczniéw oglada czesto strony interne-
towe poswiecone przesztodci itd. Jesli zatozymy, ze deklaracje te sg zgodne z rzeczywistoscia, warto bedzie poszuka¢ odpowiedzi
na pytanie, dlaczego ci — ewidentnie zainteresowani przesztoscig — uczniowie ostatecznie koriczg swoja edukacje historyczng z tak
ograniczonymi umiejetnosciami.
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Tabela 11. Deklaracje uczniéw dotyczace czestotliwosci korzystania z réznych Zrédet o tematyce historycznej a wyniki uczniow
w tescie wyrazone na pieciu poziomach umiejetnosci

Poziom umiejetnosci historycznych

Jak czesto...
| Il ]| vV \ Ogoétem
el 185%  112%  269%  202%  232%  100,0%
ogladasz filmy lub programy lub do$¢ czesto
popularnonaukowe o tematyce
historycznej? DESEIZEhe 174% 153%  349%  192%  132% 100,0%

lub nigdy

Bardzo czesto

9 16,6% 8,3% 22,6% 21,2% 31,4% 100,0%
lub dos¢ czesto

czytasz ksiazki o tematyce
historycznej?

Dos¢ rzadko

b rradly 17,8% 151%  343% 19,3% 13,5% 100,0%
lfgrjégécfzegfo 18,1% 126%  258% 174%  260% 100,0%
ogladasz strony internetowe
o tematyce historycznej? "
Dﬁ’fg r:fgjl;o 17,5% 146%  344%  200%  135% 100,0%
lfgrjé?;czzes;’o 14,3% 11,3% 27.8% 19,5% 271% 100,0%
czytasz artykuty prasowe o tematyce i
historycznej? .
Dﬁf r:izgajto 18,4% 149%  340%  195% 13,2% 100,0%
|5§rjé2c'ccz§s:?o 171% 144%  309% 19,5% 18,0% 100,0%
grasz w gry komputerowe o tematyce ¢
historycznej? .
Llose 6@ 180%  142%  340%  195% 14,4% 100,0%

lub nigdy

Ankieta kontekstowa miafa rowniez sprawdzac¢ zwigzek miedzy metodami ksztatcenia stosowanymi przez nauczycieli historii
w gimnazjach a poziomem umiejetnosci historycznych ich ucznidw. W tym celu znalazta sie w niej seria pytan poswieconych me-
todom sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci uczniow, w ktorej badani mieli okresli¢ na trojstopniowej skali czestotliwos¢ poja-
wiania sie okreslonych polecen na sprawdzianach z historii. Odpowiedzi te pozwalajg stworzy¢ dos¢ koherentny obraz typowych
sprawdzianow z historii w gimnazjach, ktéry z kolei zdaje sie odzwierciedlac cele, ktdre stawiaja sobie nauczyciele przedmiotu. War-
to sobie uswiadomic, jak — w Swietle deklaracji ucznidow — wygladaja sprawdziany z historii w gimnazjum i na co nauczyciele ktada
najwiekszy nacisk.

Zasadnicza dominante w sprawdzianach z historii stanowig polecenia wymagajace wykazania sie opanowaniem okreslonych wia-
domosci — szczegdlnie dat, ale réwniez przyczyn badz skutkow wydarzen i definicji trudniejszych pojec. Najczestszym typem za-
dania, z ktorym wedtug wiasnych deklaracji musza sie mierzy¢ uczniowie w polskich gimnazjach, pozostaje tradycyjne polecenie
dopisania dat do podanych wydarzen lub wydarzen do okreslonych dat. Niemal rownie czesto — wedtug ocen uczniow — sg oni
proszeni o wymienienie przyczyn i skutkdw okreslonych wydarzen (co nie jest tozsame z mysleniem przyczynowo-skutkowym),
a takze o wyjasnienie trudnych pojec.
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Przypomnij sobie, jak wygladaty Twoje sprawdziany z historii. Jak czesto...

pojawiaty sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie dopisania dat do wydarzen (lub
wydarzen do dat)?

pojawiaty sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie wymienienia przyczyn lub skutkéw
wydarzen?

pojawiaty sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie wyjasnienia znaczenia trudnych
pojec?

pojawiaty sie w nich zadania rozpoczynajace
sie od stéw,wymien”lub,podaj"?

0%

10% 20%

B Zawsze

30%

40%

Czasami

50% 60%

¥ Nigdy

37,5%

43,6%

45,1%

70%

41,4%

80%

3

3,

90%  100%

Przedstawione wyzej deklaracje uczniow pokazuja zatem, ze nauczyciele kfadg duzy nacisk na opanowanie przez uczniéw wiado-

mosci i starajg sie te wiedze egzekwowac na sprawdzianach. Sytuacje te trudno uznac za zaskakujaca czy niepozadana, nabiera ona

jednak innego znaczenia, kiedy przyjrzymy sie blizej odpowiedziom uczniéw na pytania o obecno$¢ na sprawdzianach zadan mie-

rzgcych umiejetnosci z zakresu analizy materiatéw Zrédtowych i tworzenia narracji historycznej. Zgodnie z intuicjg najczesciej wy-

korzystywanym na sprawdzianach rodzajem materiatéw Zrédtowych sa teksty, z ktorymi regularnie mierzyto sie blisko 40% ucznidw.

Wyraznie rzadziej pojawiaja sie inne materiaty Zrodtowe — mapy i ikonografia. Warto zauwazyc, ze z popularnym poleceniem zazna-

czania na mapie podanych miejsc badz granic nie spotkato sie nigdy blisko 20% badanych. Szczegdlng uwage zwraca fakt, ze po-

nad 3 ucznidw nigdy nie musiata sie zmierzyc z zadaniem wymagajacym analizy wiecej niz jednego materiatu, a tylko 11,4% wska-

zato, ze zadania takie pojawiaty sie na sprawdzianach zawsze.

Przypomnij sobie, jak wygladaty Twoje sprawdziany z historii. Jak czesto...

pojawiaty sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie analizy tresci tekstu zrédfowego?

pojawialy sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie zaznaczenia na mapie podanych
miejsc/granic?

pojawiaty sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie analizy tresci mapy?

pojawiaty sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie napisania, kogo lub jakie wydarzenie
przedstawiono na ilustracji?

pojawiaty sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie analizy ilustracji?

pojawiaty sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie pracy zdwoma réznymi materiatami
Zrédtowymi (w jednym zadaniu)?

0%

10% 20%

B Zawsze

[I]

30%

52,1%

40%

Czasami

48,5%

61,0%

57,7%

55,6%

57,4%

50% 60%

I Nigdy

70%

80%

90% 100%



Podobnie wyglada sytuacja sprawdzania umiejetnosci z zakresu tworzenia narracji. 24,4% badanych zadeklarowato, ze w trakcie
swoich sprawdzianéw w gimnazjum nigdy nie spotkali sie z zadaniami wymagajacymi stworzenia wypowiedzi pisemnej o dtugo-
$ci co najmniej na pot strony. Niewiele wieksza grupa uczniow — 26,3% — wskazata, ze polecenie takie pojawiato sie regularnie. Jesz-
cze rzadziej uczniowie mieli by¢ proszeni o uzasadnienie wiasnego stanowiska poprzez podanie argumentow — z takim wyzwa-
niem nigdy nie zmierzyto sie 33,3% z nich, natomiast ,zawsze” spotykato sie z nim 16,9% badanych.

Przypomnij sobie, jak wygladaty Twoje sprawdziany z historii. Jak czesto...
G e a93% B
(pdt strony lub wiecej)?

pojawialy sie w nich zadania, ktére wymagaty
od Ciebie uzasadnienia wtasnego stanowiska _ 49,8% %
(np. poprzez podanie argumentow)?
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B Zawsze Czasami [ Nigdy

Do przedstawionych powyzej opinii uczniow na temat ich gimnazjalnych sprawdzianow nalezy oczywiscie podchodzi¢ z duza
ostroznoscia. Nie mozna przede wszystkim traktowac z bezwzgledng ostroscig wykorzystanych w skali okreslen (,nigdy” i ,za-
wsze"), wypada rowniez zachowac pewng czujnos$¢ wobec odpowiedzi ucznidéw na pytania, w ktérych pojawiaty sie okreslenia ta-
kie jak ,analiza” - a wiec stowa nie zawsze dla uczniéw jednoznaczne i fatwe do rozszyfrowania. Wreszcie nalezy pamietac¢ o tym,
Ze wrazenia uczniow z lekcji historii mogty sie do pewnego stopnia zatrze¢ pod wptywem czasu i nowych doswiadczer na kolej-
nym etapie edukagji. Pamietajac o tych wszystkich ograniczeniach, mozna jednak pokusi¢ sie o odtworzenie — w oparciu o przed-
stawione wyzej dane — swoistej hierarchii celow ksztatcenia, ktorg wydaja sie kierowac nauczyciele historii w gimnazjach. W Swietle
powyzszych ustaler mozna ocenia¢, ze na pierwszym miejscu stoja w niej nadal przede wszystkim wiadomosci, nizej umiejetnosci
7 zakresu analizy tekstéw Zrédtowych, kompetencje zwigzane z pracg z mapa i ikonografig, a na samym koricu umiejetnosci zwig-
zane z tworzeniem narracji czy wyrazaniem wtasnych pogladow.

Wyraznie rzadsze zachecanie uczniéw do tworzenia dtuzszych wypowiedzi pisemnych wynika z kilku czynnikow. Przede wszyst-
kim sprawdzanie takich prac jest stosunkowo zmudne i czasochfonne, co szczegdlinie dla tych nauczycieli, ktorzy ucza w wiekszych
placowkach, moze stanowic istotng trudnos¢. Dodatkowo uczniowie — zwtaszcza w stabszych szkotach — z takimi wyzwaniami cze-
sto sobie po prostu nie radzg, co — choc teoretycznie powinno sktania¢ nauczycieli do intensyfikacji dziatar w celu zmiany tego sta-
nu rzeczy — czesto prowadzi do catkowitego zaprzestania prac nad podniesieniem kompetendji w zakresie tworzenia wypowiedzi
pisemnej. Taka kapitulacja” przychodzi nauczycielom o tyle tatwo, ze egzamin gimnazjalny nie sprawdza wprost umiejetnosci z za-
kresu tworzenia narracji, co w efekcie sprawia, ze wielu dydaktykow swiadomie lekcewazy ten zestaw kompetendji i rezygnuije nie
tylko ze sprawdzania, lecz takze rozwijania umiejetnosci uczniow w tym zakresie. Zorientowanie szkolnych sprawdzianow z historii
na przygotowanie uczniow do form obecnych na egzaminie dobrze pokazujg uczniowskie odpowiedzi na pytania o czestotliwos¢
pojawiania sie na nich zadan zamknietych. Wedtug deklaracji uczniéw — az 41,3% z nich na kazdym sprawdzianie z historii rozwia-
zywato zadania zamkniete typu ,A, B, C, D", z kolei z poleceniami typu prawda czy fatsz regularnie mierzyto sie 36,8% z nich.

Jak czesto pojawiaty sie na Twoich sprawdzianach z historii...

saceria zarmioiee 4,5,C.7 | 48.0% 0%
sacani procaras2 | 2% 104%

0% 10% 20% 30%  40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

B Zawsze Czasami B Nigdy



Konczac watek sprawdziandw z historii w gimnazjach, warto jeszcze zwrdci¢ uwage na oceny uczniow wyrazone w odpowie-
dziach na dwa pytania o do$¢ generalnym charakterze. W pierwszym z nich badani mieli jedynie zadeklarowac, czy sprawdziany
byty podobne do egzaminu gimnazjalnego z historii. Odpowiedz ,Tak” wskazato 51,9% badanych, natomiast przeciwnego zdania
byto 48,1% uczniéw. W kolejnym poleceniu uczniéw poproszono o ocene, na ile sprawdziany z historii w gimnazjum przygotowa-
ty ich do whasciwego egzaminu z przedmiotu. Co ciekawe, odpowiedzi ,Stabo” i ,Bardzo stabo” wskazato tacznie zaledwie 13,6% ba-
danych, podczas gdy odpowiedzi ,Dobrze” i ,Bardzo dobrze” wybrato az 48,6% uczniéw. Odpowiedzi na oba pytania maja zatem
stosunkowo niezalezny charakter, a sami uczniowie — zasadniczo stusznie, cho¢ by¢ moze przypadkowo — zdaja sie dostrzegac, ze
nie sama forma sprawdzianu, ale tres¢ pytari pozwala oceni¢, na ile jest on celowy i wartosciowy zaréwno w warstwie diagnostycz-
nej, jak i dydaktycznej.

Czy Twoje sprawdziany z historii
byty podobne do egzaminu gimnazjalnego 51,9 48,1
z historii?
0% 10% 20%  30%  40% 50%  60% 70%  80%  90% 100%

Tak B Nie

W jakim stopniu sprawdziany z historii

przygotowaty Cie do egzaminu 12,9 37,7 -
gimnazjalnego?
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%

[l Bardzodobrze [ Dobrze Srednio [ Stabo [l Bardzo stabo

Przedstawione wyzej rozwazania mozna podsumowac kilkoma wnioskami. Przede wszystkim zebrane dane potwierdzity istotny
wptyw srodowiska domowego na poziom umiejetnosci historycznych uczniow, ktore pozostaja wyraznie skorelowane zaréwno
z wyksztatceniem rodzicow, jak i miejscem zamieszkania badanych. Jednoczesnie jednak — obok tych czynnikéw, ktére wypada
okresli¢ jako wzglednie state — wazne wydaje sie stwierdzenie, ze wyrazny wptyw na osiggniecia uczniow ma rowniez atmosfera
w domu, a wiec czestotliwos¢ i charakter wzajemnych relacji uczniéw i rodzicéw. Godne odnotowania wydaje sie rowniez stosun-
kowo niskie zainteresowanie uczniow tematykga historyczna poza szkota. Obok skromnej grupy pasjonatow regularnie czytajacych
zaréwno ksigzki, jak i czasopisma popularnonaukowe istnieje wielokrotnie wieksza grupa ucznidw, ktorzy z takimi materiatami nie
stykaja sie nigdy. Nalezy jednak pamietac, ze zjawisko to moze wynikac z kilku czynnikow, wsréd ktorych na plan pierwszy wysuwa-
ja sie ponownie czynniki srodowiskowe (kapitat kulturowy, sytuacja ekonomiczna), w dalszej perspektywie takze niedostosowanie
oferty takich materiatéw do mozliwosci i zainteresowan ucznidw, czy po prostu ich inne zainteresowania. Jednocze$nie wypada
odnotowac, ze zwiaszcza te formy dziatan, ktére wymagaja lektury dtuzszych tekstow, z zasady wptywajg pozytywnie na poziom
umiejetnosci badanych. Z kolei analiza deklaracji uczniéw dotyczacych sposobdw konstruowania sprawdziandw przez nauczycie-
li w gimnazjach wskazuje, ze nadal stosunkowo duzy nacisk ktadziony jest gtownie na weryfikowanie zapamietanych wiadomosci.
Natomiast wyraZnie rzadziej, wedtug badanych, pojawiaja sie polecenia wymagajace postugiwania sie umiejetnosciami analizy ma-
teriatow Zrodtowych i samodzielnego wnioskowania, a takze tworzenia dtuzszej wypowiedzi pisemne;.



Przedstawione powyzej analizy z jednej strony potwierdzaja liczne tezy na temat ksztatcenia umiejetnosci historycznych w gim-
nazjach i szkotach ponadgimnazjalnych?, z drugiej — prowadza do szeregu wnioskéw zwigzanych z efektywniejszym rozwijaniem
tych kompetencji. Przede wszystkim wyniki badania pokazuja niestychana rozpietosé pozioméw umiejetnosci historycznych
miedzy uczniami. Przedstawiane na pieciostopniowej skali réznice miedzy poszczegdlnymi uczniami bardziej rzucaja sie w oczy,
kiedy zaczniemy analizowac opisy poszczegdinych pozioméw kompetencji i zdamy sobie sprawe, ze wsrdd absolwentow szkot
gimnazjalnych sg osoby, ktore nie radza sobie z operacjami takimi jak przektadanie dat rocznych na wieki czy wyszukiwanie infor-
macji w prostych materiatach Zrodtowych. Z grupa ta wyraznie kontrastuja nie tylko najlepsi uczniowie — gotowi w istocie do sa-
modzielnego formutowania wnioskdw w oparciu o materiaty z epoki, ale réwniez najliczniejsza grupa ucznidw o umiejetnosciach
,przecietnych” — a wiec takich, ktére pozwalajg na sytuowanie okreslonych wydarzen w czasie, podstawowa analize i synteze réz-
nych materiatéw zrodtowych itp. Swiadomos¢ tych kontrastow — z pewnoscig obecna wérdd nauczycieli — powinna réwniez towa-
rzyszy¢ autorom podrecznikdw i programow nauczania.

W kontekscie rozumienia tresci podrecznika warto podkresli¢, ze umiejetnosci z zakresu pracy z tekstem wypadty w badaniu
wyraznie najlepiej, a szczegdlnie dobrze mozna oceni¢ dziatania zwigzane z wyszukiwaniem w prostych Zrédfach podstawo-
wych informacji. Wypada jednak zauwazy¢, ze te kompetencje rozwijane s nie tylko przez historykdw, ale rowniez, a moze przede
wszystkim, przez nauczycieli jezykdw obcych, polonistow czy matematykdw — a wiec na wszystkich lekcjach, na ktérych ucznio-
wie stykaja sie z mniej lub bardziej rozbudowanym tekstem. Wyraznie trudniejsze sg dla ucznidw bardziej ztozone operacje zwia-
zane np. z koniecznoscia zrozumienia petnego przekazu zrodta, jego synteza czy wnioskowaniem opartym na tych czynnosciach.
Trudnosci te dotycza jednak przede wszystkim najstabszych ucznidw, cho¢ w zaleznosci od poziomu ztozonosci tekstu moga by¢
one rowniez przeszkoda dla ich mocniejszych kolegdw.

Wyraznie stabiej niz z analiza zrédet tekstowych radza sobie uczniowie z pracg z mapa czy ikonografia, cho¢ i tutaj tatwo
dostrzec niemal powszechnos¢ najprostszych kompetencji zwigzanych np. z podstawowym odczytywaniem oznaczen na ma-
pie czy literalnym opisem sytuacji ukazanych na ilustracji. Wyrazne problemy sprawia jednak uczniom poruszanie sie zarbwno po
wspotczesnej, jak i historycznej mapie Polski i Europy, a takze rozpoznawanie kodow kulturowych, kostiuméw z poszczegodlnych
epok czy stylow architektonicznych. Wszystkie te trudnosci pozwalajg watpi¢, czy uczniowie w ogdle potrafig sobie wyobrazi¢
$wiaty i ludzi, o ktorych rozmawiajg na lekcjach, i powigzac te historie z realiami znanymi sobie z filméw, ksiazek, gier czy wiasnych
podrozy.

Wszystkie problemy zwigzane z analiza materiatéw Zrédtowych uznac jednak wypada za relatywnie btahe w zestawieniu z wyzwa-
niami dotyczacymi ksztatcenia kompetencji chronologicznych. W tym obszarze nadal dostrzegalne jest charakterystyczne
i bfedne roztozenie akcentow przez nauczycieli przedmiotu: nacisk na pamieciowe opanowanie dat poszczegélnych wyda-
rzen nie przedktada sie w zadnym stopniu na rozwdj umiejetnosci zwigzanych z mysleniem chronologicznym. Wydaje sie
réwniez, ze uczniowie nie potrafig wigza¢ oderwanych od siebie dat w wieksza, spdjng opowies¢, co w konsekwendji uniemozli-
wia im uruchomienie choc¢by podstawowego myslenia kategoriami poprzedzania i nastepstwa. Jednak nawet w tym kontekscie za
stosunkowo zaskakujgce nalezy uzna¢ wyniki zadan, w ktérych uczniowie mieli okresli¢ kolejnos¢ wydarzen opisanych w krétkim,
wspotczesnym tekscie. Zadania te byty rozwigzywane jedynie przez najmocniejszych ucznidw, o czym znowu powinni pamietac
autorzy wszelkich materiatow kierowanych bezposrednio do gimnazjalistéw.

Do grupy pozytywnych niespodzianek wypada natomiast zaliczy¢ wyniki absolwentéw gimnazjéw w zadaniach odwotujacych sie
do historii XX wieku. Wyniki te pokazujg bowiem, Ze podstawowg chronologie wydarzer minionego stulecia badani opanowali
zasadniczo lepiej niz chronologie epok, o ktérych uczyli sie w gimnazjum. Te nieoczywistg sytuacje wypada ttumaczyc¢ bliskoscig
realiow XX wieku, ktére uczniowie poznajg zaréwno z popkultury (szczegolnie z filméw), jak i ze zdjec czy opowiadan rodzinnych.
W kontekscie tej grupy zadan wypada réwniez odnotowac, ze polecenia zorientowane na mierzenie umiejetnosci, ale oparte na
nieomowionym materiale, nie byty wyraznie trudniejsze dla badanych ucznidw niz zadania z ,gimnazjalnej” historii, wyraznie trud-
niejsze okazaty sie natomiast te zadania, ktérych rozwiagzanie wymagato posiadania konkretnych wiadomosci.

2 Por. wczesniejsze raporty Pracowni Historii IBE: Diagnoza kompetencji gimnazjalistow. Historia i WOS, Warszawa 2012; Diagnoza kompetencji gimnazjali-
stéw. Historia, Warszawa 2013; Realizacja podstawy programowej z historii w gimnazjach, Warszawa 2011.
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Wszystkie powyzsze wnioski nabieraja znacznej ostrosci, kiedy na prezentowane w raporcie umiejetnosci historyczne absolwen-
téw gimnazjow spojrzymy przez pryzmat ich dalszych wyborow edukacyjnych. Analiza réznic w posiadanych kompetencjach za-
chodzacych miedzy uczniami rozpoczynajgcymi nauke w trzech typach szkét pokazuje przede wszystkim bardzo niski poziom
kompetencji historycznych osob, ktére decyduja sie na nauke w szkotach zawodowych. Przeszto potowa z nich w zasadzie nie ma
umiejetnosci, ktdre umozliwiatyby np. samodzielng prace z podrecznikiem czy po prostu czytanie tekstu ze zrozumieniem. Szcze-
golnie istotne wydaje sie zatem silne wzmocnienie ksztatcenia ogélnego w tej grupie szkdt, tak aby w jego ramach rozwijac te kom-
petencje ucznidw, ktore sg konieczne zaréwno dla odnalezienia sie na rynku pracy i dalszego rozwijania wtasnych umiejetnosci, jak
i dla funkcjonowania w spofeczenstwie obywatelskim. Zdecydowanie inaczej wyglada natomiast poziom umiejetnosci historycz-
nych tych absolwentéw gimnazjéw, ktorzy kontynuujg swoja edukacje w technikach. Uczniowie ci stanowig grupe wyraznie mniej
jednorodna, w ktorej nie brak oséb o naprawde wysokich kompetencjach historycznych, co powinno stanowi¢ zachete do dal-
szego rozwijania w nich szeroko rozumianych umiejetnosci humanistycznych. Wreszcie warto podkresli¢, ze dostrzezone ogrom-
ne zréznicowanie umiejetnosci historycznych wsrdd ucznidw rozpoczynajacych nauke w liceach przypomina, ze szkot tych nie po-
winno sie postrzegac i traktowac jako jednolitej grupy o jednakowych czy bardzo zblizonych problemach.



7. Aneks 1 - procedury statystyczne

Aneks ten zawiera opis procedury uzyskiwania oszacowari umiejetnosci uczniéw oraz sposobu skonstruowania poziomow umie-
jetnosci wykorzystanych w analizach przedstawionych w niniejszym raporcie. Jego zasadniczym celem jest zapewnienie reprodu-
kowalnosci uzyskanych wynikéw. Nie zawiera on przystepnego opisu zastosowanych metod statystycznych, dociekliwy Czytelnik
znajdzie jednak odniesienia do stosownej literatury.

Model i skalowanie

Wyniki testéw rozwigzanych przez ucznidw zostaty wyskalowane z uzyciem ltem Response Theory (IRT). Dla zadar ocenianych
0/1 zastosowany zostat dwuparametryczny model logistyczny (2PL), natomiast dla zadan ocenianych na dtuzszych skalach (H_96.2,
H_79.3) generalized partial credit model (GPCM) (Kondratek i Pokropek, 2013). Uzyto metody estymacji Marginal Maximum Likelyhood
(MML) (Baker i Kim, 2004). Oszacowania umiejetnosci uczniéw uzyskano za pomoca estymatora expected aposteriori (EAP) (Kondra-
tek i Pokropek, 2013) —w momencie, gdy w zadnej z przeprowadzonych analiz nie polegano na oszacowaniach btedéw standardo-
wych?, byto to rozwigzanie wystarczajace.

Prawie wszystkie rozpatrywane skale (historia, chronologia, praca z tekstem, praca z mapq, praca z ikonografig) skalowano niezaleznie
od siebie. Wyjatek stanowity skale historia przed 1918 r. oraz historia po 1918 r,, ktére zostaty wyskalowane w modelu dwuwymiaro-
wym (Hambleton i van der Linden, 1997). Pozwolito to zbadad, na ile umiejetnosci ucznidéw na tych skalach sg ze sobg skorelowane.

Wszystkie skale estymowane byty modelem wielogrupowym z grupami wyznaczanymi przez kombinacje klasy i typu szkoty (tacz-
nie sze$¢ grup). Rozwigzanie to podyktowane zostato z jednej strony (podziat na typ szkoty) skalg rozbieznosci rozktaddw umiejet-
nosci historycznych ucznidw w poszczegoélnych typach szkot, uniemozliwiajaca traktowanie ich jako jednej populacji, z drugiej za$
(podziat na klasy) mozliwoscig otrzymania explicite jako estymowanego parametru modelu réznicy w srednim populacyjnym po-
ziomie umiejetnosci ucznidw pomiedzy pierwszymi a drugimi klasami. W zastosowanych modelach wymuszono inwariancje pa-
rametréw zadan pomiedzy grupami, uwolniono natomiast parametry grup (Srednie i wariancje, zas w modelu dwuwymiarowym
takze kowariancje miedzy wymiarami).

Wylgczywszy skale historia przed 1918 r. oraz historia po 1918 r, parametry zadan zafiksowane zostaty na wartosciach otrzymanych
w toku analiz przeprowadzonych po pierwszej rundzie badania. Dzieki temu uzyskano oszacowania umiejetnosci ucznidéw na tej
samej skali, ktorg zastosowano do pomiaru w pierwszej rundzie badania. Tak wiec wartos¢ 0 odpowiada $redniej umiejetnosci
uczniéow na danej skali w pierwszej rundzie badania, a odchylenie standardowe umiejetnosci uczniéw na danej skali w pierwszej
rundzie badania wynosi 1.

W zwigzku z niestabilnoscia obliczeniowa modelu dwuwymiarowego zastosowanego dla skal historia przed 1918 r. oraz historia po
1918 1. przy parametrach zadan zafiksowanych na wartosciach uzyskanych po pierwszej rundzie badania model ten wyskalowa-
ny zostat ze swobodnie estymowanymi parametrami zadar (cho¢ z zachowaniem ich inwariancji pomiedzy grupami). W tym wy-
padku $rednia O odpowiada sredniej umiejetnosci uczniow w grupie drugich klas licedw ogoélnoksztatcacych na skali historia przed
19181, a 1 — odchyleniu standardowemu umiejetnosci tych ucznidw.

Jesdli dana umiejetno$¢ mierzona byta przez zadania umieszczone w réznych wersjach zeszytow testowych, skalowano tacznie
dane ze wszystkich wersji zeszytéw (z brakami danych dla zadan, ktérych dany uczer nie pisat ze wzgledu na to, ze wypetniat ze-
szyt testowy niezawierajacy danego zadania) (Kondratek i Pokropek, 2013). Stabilng estymacje modelu zapewniato w tym wypad-
ku silne kotwiczenie kazdej ze skal pomiedzy wersjami zeszytow testowych:

m  skala historia — zeszyty A/B/C — kotwica na 52 zadania (ze 111 w skali);

m  skala chronologia — zeszyty A/B/C — kotwica na 23 zadania (z 48 w skali);

2 Zanizanych w wypadku estymatora EAP.



m  skala praca z tekstem — zeszyty A/B/C — kotwica na 37 zadan (z 59 w skali);
m  skala pracazmapqg - zeszyty A/B — kotwica na 13 zadan (z 24 w skali);
m  skala praca z ikonografiq — zeszyty A/C — kotwica na 15 zadan (z 26 w skali);

m  skale historia przed 1918 . i historia po 1918 1. — zeszyty A/B/C — kotwica na odpowiednio 44 zadania (z 84 w skali) i 11 (z 30 w ska-
li) zadan.

Zastosowanie modeli 2PL i GPCM, a takze to, Ze rézni uczniowie pisali réznigce sie od siebie liczba i zestawem zadan zeszyty testo-
we, powoduje, Ze nie istnieje proste przeksztatcenie pomiedzy suma punktdw zdobytych przez ucznia w tescie a oszacowaniem
jego umiejetnosci.

Kryteria eliminacji zadan

Nie wszystkie zadania, ktore znalazty sie w zeszytach testowych rozwigzywanych przez ucznidw, zostaty uzyte do skalowania. Spet-
nienie dowolnego z nizej wymienionych kryteriéw powodowato pominiecie zadania w ostatecznym skalowaniu. Kryteria byty roz-
patrywane niezaleznie przy skalowaniu kazdej ze skal.

1. dyskryminacja IRT < 0
Zadania ,sprzeczne z testem”, dla ktérych prawdopodobienstwo udzielenia poprawnej odpowiedzi maleje wraz ze
wzrostem umiejetnosci historycznych ucznia.

2. dyskryminacja IRT < 0,5 i zadanie zaniza wspotczynnik alfa Cronbacha
Zadania o bardzo niskiej dyskryminadji, a wiec takie, dla ktérych prawdopodobienstwo udzielenia poprawnej odpowie-
dzi nie zmieniato sie zauwazalnie w zaleznosci od poziomu umiejetnosci historycznych uczniéw. Jednoczesnie zadania
te musiaty obnizac rzetelnos¢ przynajmniej jednej wersji zeszytu testowego (A/B/C) mierzong wg klasycznej teorii testu
za pomoca wspotczynnika alfa Cronbacha.

3. trudnos¢ IRT < -2 lub trudnos$¢ IRT > 2
Zadania o skrajnie wysokiej lub niskiej trudnosci. W wypadku uzycia modeli 2PL i/lub GPCM skrajnie niska trudno$¢ ozna-
Cza najczesciej wysoka podatnos¢ zadania na zgadywanie. Wiekszo$¢ z tych zadan nie spetniata takze kryterium dopaso-
wania modelu do danych.

4. Zadania niedopasowane do danych na podstawie statystyki S-X2 (Kang i Chen, 2007; Orlando i Thissen, 2000) przy pozio-
mie istotnosci 0,05.

Z uwagi na ograniczenia uzywanego oprogramowania statystyka byta liczona oddzielnie dla kazdej wersji zeszytu testowego (wer-
sje A/B/C). Zadanie uznawano za niedopasowane, jesli wykazywato niedopasowanie w co najmniej potowie wersji zeszytdw testo-
wych, w ktérych wystepowato.

Wykresy charakterystyczne zadan

Stosowane w raporcie wykresy charakterystyczne zadar, obrazujace wybieralno$¢ odpowiedzi w poszczegdinych grupach umie-
jetnosci ucznidw, zasadniczo odpowiadajg wykresom charakterystycznym zadan stosowanym w ramach KTT. Réznica polega na
tym, ze w wypadku tego raportu grupy uczniéw na osi X wykresow odpowiadaja stosowanemu w raporcie podziatowi na pozio-
my umiejetnosci ucznidw, ktdre skonstruowano w oparciu o wyniki skalowania IRT (nie za$ np. podziatowi na kwartyle ze wzgledu
na sume punktéw uzyskanych w tescie). Nie zmienia to jednak w Zzaden sposéb sposobu interpretacji wykreséw. Podczas oblicza-
nia odsetkdw ucznidow na danym poziomie uzyto wag (patrz opis uzytych wag).



Skutecznie diagnozujace umiejetnosci ucznia zadanie ma wykres, w ktérym grupa uczniéw o najnizszych umiejetnosciach wybie-
ra podobnie czesto kazdg z odpowiedzi, natomiast wraz ze wzrostem poziomu umiejetnosci ucznidw coraz czesciej wybierana jest
odpowiedZ poprawna. W wypadku zadan trudniejszych wzrost ten jest powolny, natomiast w wypadku zadan tatwych — szybki.

Wagi
Podczas analizowania wynikéw badania zastosowano wagi bedace ztozeniem:
m  wag analitycznych, pozwalajacych uwzgledni¢ nadreprezentacje w drugiej rundzie badania zasadniczych szkét zawodowych;

m  wag poststratyfikacyjnych, dowazajgcych rozkiad liczby uczniow pomiedzy typy szkét do rozktadu zatozonego przy konstru-
owaniu proby.

Podstawowym powodem przyjecia tak prostego schematu wazenia byt fakt, Zze populacje badang okreslono jako populacje ab-
solwentdéw gimnazjow, podczas gdy proba dobierana byfa na podstawie populacji uczniéw szkét ponadgimnazjalnych, a w bada-
niu nie gromadzono informacji na temat gimnazjéw, do ktérych uczeszczali uczniowie. Co prawda, same populacje absolwentow
gimnazjow i uczniow pierwszych klas szkét ponadgimnazjalnych s co do jednostek obserwacji praktycznie tozsame (ze wzgledu
na obowiazek szkolny i brak probleméw z jego egzekwowaniem w Polsce), ale juz cechy gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej,
do ktorej uczeszczat dany uczen, mogg sie od siebie rézni¢. Co wiecej, mozna sie spodziewac, ze roznice te nie beda miaty lo-
sowego charakteru ze wzgledu na poziom umiejetnosci ucznia (ze wzgledu np. na profilowanie czy wyzsza selekcyjnos¢ szkot
ponadgimnazjalnych). Tak wiec:

®  nie dowazano do rozktadow brzegowych szkdt ponadgimnazjalnych, bowiem populacje badang okreslono inaczej, a cechy
szkdt ponadgimnazjalnych nie sa tozsame z cechami gimnazjow, do ktérych uczeszczali poszczegoIni uczniowie;

m  dowazanie na podstawie cech szkét ponadgimnazjalnych do rozktaddw brzegowych gimnazjéw bytoby btedem;

m  brak w badaniu zmiennych opisujacych gimnazja, umozliwiajacych dowazanie do rozktadéw brzegowych populacji badanej
(absolwenci gimnazjéw), co uniemozliwia dowazanie do rozktadéw brzegowych opisujgcych gimnazja.

Oprogramowanie

Skalowanie wykonane zostato w programie R w wersji 3.1 z uzyciem pakietu mirt w wersji 1.6.1.
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